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1 Bildung und Erziehung
in der Grundschule und der Sekundarstufe |

1.1 Grundsatze

Es ist Aufgabe der Schule, die Lernenden bei der Entwicklung ihrer individuellen Lern-
Personlichkeit optimal zu unterstitzen. Deshalb knipft die Schule an das Welt- erfahrungen
verstehen sowie die Lernerfahrungen der Schilerinnen und Schiler an und greift

ihre Interessen auf. In der Grundschule und der Sekundarstufe | erweitern und ver-

tiefen Schulerinnen und Schiler ihre bis dahin erworbenen Fahigkeiten und Fertig-

keiten mit dem Ziel, sich auf die Anforderungen ihrer zukinftigen Lebens- und Ar-

beitswelt vorzubereiten.

Die Lernenden erweitern ihre interkulturelle Kompetenz und bringen sich im Dialog Demokratisches
und in der Kooperation mit Menschen unterschiedlicher kultureller Pragung aktiv Handeln
und gestaltend ein. Eigene und gesellschaftliche Perspektiven werden von ihnen
zunehmend sachgerecht eingeschatzt. Die Lernenden tbernehmen Verantwortung

fur sich und ihre Mitmenschen, fur die Gleichberechtigung der Menschen ungeach-

tet des Geschlechts, der Abstammung, der Sprache, der Herkunft, einer Behinde-

rung, der religidsen oder politischen Anschauungen, der sexuellen Identitat und der
wirtschaftlichen oder gesellschaftlichen Stellung. Im Dialog zwischen den Genera-

tionen nehmen sie eine aktive Rolle ein. Sie setzen sich mit wissenschaftlichen,
technischen, rechtlichen, politischen, sozialen und 6konomischen Entwicklungen
auseinander, nutzen deren Moéglichkeiten und schatzen Handlungsspielrdume, Per-
spektiven und Folgen zunehmend sachgerecht ein. Sie gestalten Meinungsbildungs-
prozesse und Entscheidungen mit und eréffnen sich somit vielfaltige Handlungsal-
ternativen.

Der beschleunigte Wandel einer von Globalisierung gepragten Welt sowie die Kompetenz-
Erweiterung des Wissens und seine Verfligbarkeit erfordern eine Neuorientierung entwicklung
fur das Lernen im Unterricht. Die Vorstellung, man kdnne ausschlie8lich von einem

in der Jugend erworbenen Wissensvorrat lebenslang zehren, ist von einem dynami-

schen Modell der Kompetenzentwicklung abgeldst worden. Ziel der Kompetenzent-

wicklung ist die erfolgreiche Bewaltigung vielfaltiger Herausforderungen im Alltags-

und im spateren Berufsleben. Um angemessene Handlungsentscheidungen treffen

zu konnen, lernen Schilerinnen und Schiler, zunehmend sicher zentrale Zusam-

menhange grundlegender Wissensbereiche sowie die Funktion und Bedeutung viel-

seitiger Erfahrungen zu erkennen und diese zur Erweiterung ihres bereits vorhan-

denen Wissens und Kénnens zu nutzen.

Zur Entwicklung von Kompetenzen wird Wissen gezielt aufgebaut und vernetzt und
geht durch vielfaltiges Anwenden in kompetentes, durch Interesse und Motivation
geleitetes Handeln Uber. Deshalb werden im Verlauf der Schulzeit zunehmend fach-
liche Grenzen Uberschritten und vernetztes Denken und Handeln geférdert.

Mithilfe ihres Wissens und ihrer Fahigkeiten bringen die Lernenden sich zunehmend
sprachlich kompetent in die Diskussion alltaglicher und fachlicher Probleme ein.
Dabei gestalten sie Meinungsbildungsprozesse und Entscheidungen mit und lernen,
alleine und in der Gruppe vielfaltige Handlungsmadglichkeiten zu entwickeln. Sie be-
gegnen Situationen und Objekten zunehmend bewusst und sind in der Lage, ihre
Erfahrungen zu reflektieren.

Die Chancen, Grenzen und Risiken von Medien und Technologien sind ihnen Medien und
zunehmend vertraut und sie nutzen sie zum Erschlieen, Aufbereiten, Produzieren Technologien
und Prasentieren unterschiedlicher Inhalte sowie flr Interaktionen.

Welche Kompetenzen die Lernenden erwerben, erweitern und vertiefen missen, Standard-
wird durch die Standards am Ende jeder Doppeljahrgangsstufe verdeutlicht. Diese orientierung
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Themenfelder
und Inhalte

Schulinterne
Curricula

Lernkultur

formulieren fachliche und Uberfachliche Qualifikationen und dienen Lernenden und
Lehrenden als Orientierung fir erfolgreiches Handeln. Sie sind auf ganzheitliches
Lernen ausgerichtet und bilden einen wesentlichen Bezugspunkt fir die Unterrichts-
gestaltung, fir das Entwickeln von Konzepten zur individuellen Férderung der Schu-
lerinnen und Schiler sowie flr ergebnisorientierte Beratungsgesprache. Sie sind so
verstandlich und klar dargeboten, dass sie den Lernenden zunehmend als Refe-
renzsystem fir die Bewusstmachung, Gestaltung und Bewertung von Lernprozes-
sen und Lernergebnissen dienen.

Fur die Kompetenzentwicklung sind zentrale Themenfelder und Inhalte von Rele-
vanz ausgewiesen, die sich auf die Kernbereiche der jeweiligen Facher konzentrie-
ren und sowohl fachspezifische als auch Uberfachliche Anforderungen deutlich wer-
den lassen. So erhalten die Schiilerinnen und Schiler Gelegenheit zum exemplari-
schen Lernen und zum Erwerb einer grundlegenden, erweiterten oder vertieften
allgemeinen Bildung. Dabei wird stets der Bezug zur Erfahrungswelt der Lernenden
und zu den Herausforderungen an die heutige wie die zukilinftige Gesellschaft her-
gestellt.

Anschlussfahiges und vernetztes Denken und Handeln als Grundlage fur lebens-
langes Lernen entwickeln Schillerinnen und Schiiler, wenn sie in einem Lernprozess
erworbenes Wissen und Kénnen auf neue Bereiche Ubertragen und fur eigene Ziele
und Anforderungen in Schule, Beruf und Alltag nutzbar machen konnen.

Diesen Erfordernissen tragt der Rahmenlehrplan durch die Auswahl der Themenfel-
der und Inhalte Rechnung, bei der nicht nur die Systematik des Faches, sondern vor
allem der Beitrag zur Kompetenzentwicklung beriicksichtigt ist.

Darlber hinaus bietet der Rahmenlehrplan Orientierung und Raum fir die Gestal-
tung schulinterner Curricula, in denen auf der Grundlage der Vorgaben des Rah-
menlehrplans der Bildungs- und Erziehungsauftrag von Schule standortspezifisch
konkretisiert wird. Dazu werden fachbezogene, fachlibergreifende und facherver-
bindende Entwicklungsschwerpunkte sowie profilbildende MaRnahmen festgelegt.

Die Kooperation innerhalb der einzelnen Fachbereiche bzw. Fachkonferenzen ist
dabei von ebenso groRer Bedeutung wie fachlibergreifende Absprachen und Ver-
einbarungen. Bei der Erstellung schulinterner Curricula werden regionale und schul-
spezifische Besonderheiten sowie die Neigungen und Interessenlagen der Lernen-
den einbezogen. Dabei arbeiten alle an der Schule Beteiligten zusammen und nut-
zen auch die Anregungen und Kooperationsangebote externer Partner.

Zusammen mit dem Rahmenlehrplan ist das schulinterne Curriculum ein prozess-
orientiertes Steuerungsinstrument im Rahmen von Qualitatsentwicklung und Quali-
tatssicherung. Wenn in einem schulinternen Curriculum Uberprifbare und transpa-
rente Ziele formuliert werden, entsteht die Grundlage fur eine effektive Evaluation
des Lernens und des Unterrichts.

1.2 Lernen und Unterricht

Lernen und Lehren in der Grundschule und der Sekundarstufe | tragen den beson-
deren Entwicklungsabschnitten Rechnung, in denen sich die Kinder und Jugendli-
chen befinden. Die Lernenden erhalten zunehmend die Mdglichkeit, Verantwortung
zu Ubernehmen und sich aktiv an der Gestaltung von Unterricht zu beteiligen.

Beim Lernen konstruiert jede/r Einzelne ein fur sich selbst bedeutsames Abbild der
Wirklichkeit auf der Grundlage ihres/seines individuellen Wissens und Konnens so-
wie ihrer/seiner Erfahrungen und Einstellungen. Diese Tatsache bedingt eine Lern-
kultur, in der sich Schilerinnen und Schiler ihrer eigenen Lernwege bewusst wer-
den, diese weiterentwickeln sowie unterschiedliche Ldsungen reflektieren und
selbststandig Entscheidungen treffen. So wird lebenslanges Lernen angebahnt und
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die Grundlage fir motiviertes, durch Neugier und Interesse gepragtes Handeln ge-
schaffen. Fehler und Umwege werden dabei als bedeutsame Bestandteile von Er-
fahrungs- und Lernprozessen akzeptiert.

Neben der Auseinandersetzung mit dem Neuen sind Phasen der Anwendung, des
Ubens, des Systematisierens sowie des Vertiefens und Festigens fiir erfolgreiches
Lernen von grofRer Bedeutung, denn nur in der praktischen Umsetzung wird der
Kompetenzerwerb der Lernenden geférdert. Solche Lernphasen erméglichen auch
die gemeinsame Suche nach Anwendungen fur neu erworbenes Wissen und ver-
langen eine variantenreiche Gestaltung im Hinblick auf Ubungssituationen, in denen
vielfaltige Methoden und Medien zum Einsatz gelangen.

Besondere Aufmerksamkeit gilt der Wahrnehmung und Starkung von Madchen und
Jungen in ihrer geschlechtsspezifischen Unterschiedlichkeit und Individualitat. Sie
werden darin unterstutzt, sich bei aller Verschiedenheit als gleichberechtigt wahrzu-
nehmen und in kooperativem Umgang miteinander und voneinander zu lernen. Da-
zu tragt auch eine Sexualerziehung bei, die relevante Fragestellungen fachiibergrei-
fend berlcksichtigt.

Inhalte und Themenfelder werden durch fachibergreifendes Lernen in grélerem
Kontext erfasst, dabei werden Bezige zu AuRerfachlichem hergestellt und gesell-
schaftlich relevante Aufgaben in ihrer Ganzheit verdeutlicht. Die Vorbereitung und
Durchfiihrung von facherverbindenden Unterrichtsvorhaben und Projekten fordert
die Kooperation der Unterrichtenden und ermdglicht allen Beteiligten eine multiper-
spektivische Wahrnehmung.

Die vorliegenden Rahmenlehrplane bieten die Grundlage fir die Bildung von Lern-
bereichen. GemalR § 12 Absatz 2 des Schulgesetzes von Berlin gibt es hierbei zwei
Gestaltungsmoglichkeiten. Zum einen kénnen mehrere Unterrichtsfacher zu einem
Fach zusammengefasst werden, zum anderen kann der Unterricht in mehreren Fa-
chern durch enge Absprachen und schulinterne curriculare Festlegungen fachiber-
greifend gemeinsam gestaltet werden. Im schulinternen Curriculum werden die Ziel-
setzungen des Lernbereichs, der inhaltliche Zusammenhang zwischen den einbe-
zogenen Fachern und der Anteil der jeweiligen Facher festgelegt. Die in den Rah-
menlehrplanen angeflhrten Pflichtbereiche sind hierbei verbindlich.

Die zunehmende internationale Kooperation und der globale Wettbewerb verandern
die Erwartungen an Lernende. Die Fahigkeit, Vortrage, Texte und Materialien zu
einer Vielfalt von Themen in einer Fremdsprache verstehen und auch selbst prasen-
tieren zu kénnen, wird in international agierenden Firmen und Institutionen von
qualifizierten Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern erwartet. Darliber hinaus ist im Kon-
text internationalen Zusammenwirkens die Bereitschaft zum interkulturell sensiblen
Umgang miteinander von grolier Bedeutung.

Unterrichtssequenzen eines Faches in der Fremdsprache kénnen den Lernenden
ermoglichen, sich auf die neuen Herausforderungen in einer globalisierten Welt vor-
zubereiten. Vertiefend konnen sie dies an Schulen tun, in denen neben dem Fremd-
sprachenunterricht mindestens ein weiteres Fach in einer Fremdsprache unterrichtet
wird.

Der Sachfachunterricht in der Fremdsprache erfolgt auf der Grundlage der curricula-
ren Vorgaben fur die jeweiligen Unterrichtsfacher und wird durch Festlegungen in
schulinternen Curricula prazisiert und erweitert. Die Leistungsfeststellung und Leis-
tungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der fir das jeweilige Sachfach festgeleg-
ten Bewertungskriterien.

Bilinguale Zige und Schulen arbeiten auf der Grundlage besonderer Regelungen,
die u. a. Festlegungen bezlglich der fremdsprachig erteilten Unterrichtsfacher tref-
fen. Auch flr diese Facher gelten die Rahmenlehrplane der Berliner Schule mit den
jeweiligen schulspezifischen Erganzungen in Form von Unterrichtsplanen, die Ele-
mente der jeweiligen Referenzkulturen einbeziehen.
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Der Sachfachunterricht in der Fremdsprache bietet in besonderer Weise die Mog-
lichkeit zum fachubergreifenden und facherverbindenden Lernen. Er bezieht ver-
starkt Themenbeispiele, Sichtweisen und methodisch-didaktische Ansatze aus den
jeweiligen Bezugskulturen ein. Auf diese Weise fordert er die multiperspektivische
Auseinandersetzung mit fachspezifischen Zusammenhangen und damit die Refle-
xion und Neubewertung der eigenen Lebenswirklichkeit und der eigenen Wertvor-
stellungen.

Im Rahmen von Projekten, an deren Planung und Organisation sich Schilerinnen
und Schiler ihrem Alter entsprechend aktiv beteiligen, werden Ulber Fachgrenzen
hinaus Lernprozesse vollzogen und Lernprodukte erstellt. Dabei nutzen Lernende
Uberfachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten, wie z. B. Methoden des Dokumentierens
und Prasentierens. Auf diese Weise bereiten sie sich auf die Anforderungen der
jeweils folgenden Schulstufe sowie der Lebens- und Arbeitswelt und damit auf eine
zunehmend aktive Teilnahme am gesellschaftlichen Leben vor.

Die Teilnahme an Projekten und Wettbewerben, an Auslandsaufenthalten und inter-
nationalen Begegnungen hat eine wichtige Funktion beim Lernen. Sie erweitert den
Erfahrungshorizont der Schulerinnen und Schuler und tragt mit zu ihrer interkulturel-
len Handlungsfahigkeit bei. Dem Bedurfnis nach Orientierung und der Klarung
existenzieller Fragen wird dabei ebenso Rechnung getragen wie der Identitatssuche
und der Suche nach einem Platz in der demokratischen Gesellschaft.

1.3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Kontinuierliche Riickmeldung und Lernberatung bilden die Grundlage fir eine indivi-
duelle Lernentwicklung und starken die Lernbereitschaft. Entscheidend fir das er-
folgreiche Lernen der Schilerinnen und Schdler ist eine fachkundige Diagnostik, mit
der anhand nachvollziehbarer Kriterien Lernentwicklung festgestellt und maoglicher
Forderbedarf beschrieben wird.

So entwickeln Kinder und Jugendliche die Fahigkeit, ihre eigenen Starken und
Schwachen sowie die Qualitat ihrer Leistungen realistisch einzuschatzen und kriti-
sche Rickmeldungen und Beratung als Chance fir die persdnliche Weiterentwick-
lung zu verstehen. Sie lernen auch, anderen Menschen ein faires und sachliches
Feedback zu geben, das flir eine produktive Zusammenarbeit und erfolgreiches
Handeln unerlasslich ist. Hierzu werden im Unterricht vielfaltige Moéglichkeiten ge-
schaffen.

Leistungsbewertung ist an Kriterien gebunden, die sich aus dem Rahmenlehrplan
und den Verwaltungsvorschriften ergeben. Sie werden in schulinternen Festlegun-
gen konkretisiert und allen Beteiligten bekannt gemacht.

Aufgabenstellungen orientieren sich an der Kompetenzentwicklung der Schilerin-
nen und Schiiler und den Standards der jeweiligen Doppeljahrgangsstufe.

Die Leistungen kdnnen in mundlicher, schriftlicher und praktischer Form erbracht
werden. Traditionelle Formen mindlicher und schriftlicher Kontrolle werden um wei-
tere Verfahren erganzt wie z. B. Portfolio, Lernbegleitheft oder mediengestiitzte Pra-
sentation.

Eine auf die Entwicklung von Handlungskompetenz ausgerichtete Lernkultur sichert
die Fahigkeit zum weiterfihrenden und selbstmotivierten Lernen und bereitet damit
auf die Anforderungen der gymnasialen Oberstufe und auf den Weg in eine beruf-
liche Ausbildung vor. Sie ermdglicht Schilerinnen und Schiilern zunehmend, selbst-
standig zu handeln und Verantwortung in gesellschaftlichen Gestaltungsprozessen
zu Ubernehmen.
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2 Der Beitrag des Franzosischunterrichts
zum Kompetenzerwerb

21 Aufgaben und Ziele des Franzosischunterrichts

In einer Zeit zunehmender internationaler Verflechtungen und Kontakte ist die Lebens-
wirklichkeit der heute Heranwachsenden nicht mehr ausschlief3lich muttersprachlich
gepragt. In der Schule, im Freizeitbereich und vermittelt durch Medien begegnen sie
fremden Kulturen und Sprachen. Die Entwicklung interkultureller Handlungsfahigkeit ist
daher eine Ubergreifende Aufgabe von Schule und Gesellschaft. In diesem Zusam-
menhang kommt dem Erwerb von Fremdsprachen eine entscheidende Rolle zu. Er
bildet die Voraussetzung fur Verstehen und Verstéandigung, fur privates Kennenlernen,
berufliche Mobilitat und Kooperationsfahigkeit. Unter dieser Perspektive ist der Aufbau
einer individuellen Mehrsprachigkeit (Muttersprache plus mindestens zwei Fremdspra-
chen) im Rahmen der Berliner Schule anzubahnen und voranzutreiben.

Franzosisch ist Amts- und Arbeitssprache bei internationalen Organisationen wie UNO,
OECD und UNESCO. In Europa und der ganzen Welt benutzen in mehr als 30 Lan-
dern rund 150 Millionen Sprecherinnen und Sprecher das Franzésische als Mutter-,
Amts- und internationale Verkehrsprache. Der Erwerb der franzésischen Sprache ist
daher fUr die Schilerinnen und Schiler von besonderem Nutzen. Aus der wechselvol-
len Geschichte zwischen Deutschland und Frankreich hat sich in unserer heutigen Zeit
eine lebendige Partnerschaft entwickelt, die sich z. B. darin zeigt, dass Frankreich nach
wie vor der bedeutendste Handelspartner Deutschlands ist, dass Partnerschaften und
Austauschvorhaben in den verschiedenen gesellschaftlichen Bereichen sich grof3er
Beliebtheit erfreuen und dass Zusammenkiinfte auf der politischen Ebene regelmafig
stattfinden und zur Routine gehoéren. Ausgehend von dieser engen Verflechtung zwi-
schen den beiden Landern ergibt sich fiir die Schilerinnen und Schiler mit dem Er-
werb des Franzdsischen die Chance, an der Ausgestaltung dieser Beziehungen in ei-
nem zusammenwachsenden Europa teil zu haben.

An der Berliner Schule kénnen die Schilerinnen und Schiler Franzésisch als erste,
zweite oder dritte Fremdsprache erlernen. Bei der Fremdsprachenwahl gilt es ver-
schiedene Vorteile abzuwéagen:

e Der friihe Erwerb des Franzoésischen als einer Sprache, die sich phonetisch, lexika-
lisch und strukturell vom Deutschen deutlich unterscheidet, fordert in einem lern-
psychologisch glinstigen Alter den Aufbau einer hohen Sprachlernkompetenz. Die-
se ermdglicht auch den schnelleren Erwerb weiterer Sprachen, besonders der mo-
dernen romanischen Sprachen, aber auch des Englischen und Lateinischen.

o Der Erwerb des Franzdsischen als zweiter oder dritter Fremdsprache kann auf den
bereits vorhandenen Sprachlernerfahrungen der Schiilerinnen und Schiler auf-
bauen. So erreichen sie in einem wesentlich kiirzeren Zeitraum ein vergleichbares
Kompetenzniveau wie in ihrer ersten Fremdsprache.

Im Franzoésischunterricht entwickeln die Lernenden ihre interkulturelle fremdsprachige
Handlungsfahigkeit in besonderer Weise, da die Beschaftigung mit einer Sprache, die
in geringerem Mal3e als das Englische den Stellenwert der lingua franca einnimmt, das
Bewusstsein fir kulturspezifische Sicht- und Verhaltensweisen scharft und auf den
Umgang damit vorbereitet. Die Offnung gegeniiber einer weniger vertrauten Lebens-
wirklichkeit im Vergleich mit der eigenen erfolgreich zu meistern, stellt eine Erweiterung
und Bereicherung des Erfahrungsbereiches der Schilerinnen und Schiiler dar. Franzo-
sisch anhand von spezifischen kulturellen Gitern, wie z.B. Filmen, Chansons oder
Bandes Dessinées, zu lernen, bietet zudem eine ausgezeichnete Moglichkeit, Einblick
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in die z. T. anders gepragte franzdsische Lebenswelt zu bekommen und sich mit ihr
auseinander zu setzen. Dariber hinaus entwickeln die Schilerinnen und Schiler an-
hand dieser Produkte ihre Sensibilitat fir 8sthetische Kategorien.

Sprachliches Wissen und Kdénnen systematisch aufzubauen, bildet eine wichtige
Grundlage fir das Erlernen der Sprache. Die groRere Regelmaligkeit der franzosi-
schen Sprache bietet den Vorteil, dass die Lernenden sich in grélRerem Male diese
Regelmaligkeiten selbststandig erarbeiten kénnen, d. h. sie lernen, den fremdsprachi-
gen Lernprozess mit zu gestalten und zu beurteilen.

2.2 Kompetenzmodell

Methodenkompetenz
- Lernstrategien

- Umgang mit Texten
- Medienkompetenz

Interkulturelle Kompetenz

- Entwicklung von Einstellungen
- Wissenserwerb

- Perspektiviibernahme

Interkulturelle
fremdsprachige
Handlungsfahigkeit

Sprachkompetenz
- Hoéren

- Sprechen

- Lesen

- Schreiben

- Sprachmittlung

Die Entwicklung der interkulturellen fremdsprachigen Handlungsfahigkeit im Franzo-
sischunterricht ist nur als gleichzeitige Entwicklung von interkultureller Kompetenz,
Sprachkompetenz und methodischer Kompetenz beschreibbar.
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Berliner Rahmenlehrplan Jahrgangsstufe 3-10 - Franzdsisch

Interkulturelle Kompetenz

In den Jahrgangsstufen 3 bis 10 entwickeln und erweitern die Schulerinnen und Schu-
ler ihre interkulturelle fremdsprachige Handlungsfahigkeit durch die Beschaftigung mit
vielseitigen Themenbereichen und beim Erwerb einzelner sprachlicher Fertigkeiten
(z. B. adressatenbezogenes Sprechen oder Verstandnissicherung), insbesondere je-
doch in realen und unterrichtlichen Kommunikationssituationen.

Sie begegnen Neuem und stellen Ahnlichkeiten mit der eigenen Lebenswelt, aber auch
Unterschiede zu Gewohntem fest. Sie erwerben Wissen, entwickeln Einstellungen,
lernen Perspektiven zu ibernehmen und mit Menschen verschiedener Kulturen in Kon-
takt zu treten und gemeinsam zu handeln. Das gilt fir die Teilnahme an interkulturellen
Begegnungen, z. B. im Rahmen von Schulpartnerschaften, Lerntandems, Brieffreund-
schaften, E-Mail-Kontakten oder Klassenkorrespondenzen. Aulierdem flihren sie Pro-
jekte oder Recherchen zu interkulturellen Themen durch.

Die Schilerinnen und Schiiler eignen sich dabei zunachst Wissen im Bereich der Lan-
deskunde an. Sie lernen bedeutende historische Ereignisse sowie geografische oder
soziokulturelle Bedingungen des/der Zielsprachenlandes/-lander kennen und nehmen
Erscheinungen der fremden Kultur, z. B. Alltag, Werte, Normen, Hoflichkeitsformeln
wahr. Dariber hinaus sind sie in der Lage, diese mit dem eigenen Land und der eige-
nen Kultur zu vergleichen.

Auf dieser Grundlage entwickeln die Schiilerinnen und Schiiler sachlich fundierte und
zunehmend differenzierte Einstellungen zur Kultur des/der Zielsprachenlandes/-lan-
der. Sie lassen sich auf neue Situationen ein und begegnen Fremdem und Ungewohn-
tem offen und interessiert. Dabei Uberwinden sie Stereotype, indem sie lernen, Men-
schen anderer Kulturen differenziert wahrzunehmen und zu akzeptieren sowie kulturel-
le Besonderheiten als Bereicherung zu empfinden und sich daran zu erfreuen.

Der Schritt in Richtung Perspektiviibernahme ist dann getan, wenn es den Schiilerin-
nen und Schilern gelingt, sich in andere Menschen hineinzuversetzen, Gegensatze
zur eigenen Vorstellungswelt und zu eigenen Erfahrungen auszuhalten und die eigene
Kultur sowie die eigene soziale Rolle mit Distanz zu betrachten. Kulturspezifische Ge-
fuhle, Argumente und Handlungsweisen von anderen Menschen kénnen dann bewusst
wahrgenommen und vor dem historischen und soziokulturellen Hintergrund verstanden
werden.

So konnen sich die Schilerinnen und Schiler neugierig auf interkulturelle Begegnun-
gen einlassen und diese als Bereicherung empfinden und sind letztendlich in der Lage,
in einem interkulturellen Kontext erfolgreich zu handein.

Interkulturelles Lernen ist ein lebenslanger Prozess, der auch durch andere Facher und
aullerschulische Erfahrungen gepragt wird. Erst die praktische Anwendung im Alltags-
leben gibt Aufschluss dartiber, ob die Ziele des interkulturellen Lernens erreicht worden
sind. Daher werden im vorliegenden Rahmenlehrplan keine jahrgangsbezogenen
Standards ausgewiesen.

Sprachkompetenz

Die Sprachkompetenz umfasst:

e die rezeptiven Fertigkeiten des Hor- und Hor-/Sehverstehens sowie des
Leseverstehens,

e die produktiven Fertigkeiten des Sprechens und Schreibens,

e elementare Formen der Sprachmittlung, die erst gegen Ende der Sekundarstufe |
eine groRRere Bedeutung erhalten und somit als gesonderte Kompetenz nur in den
Standards Jahrgangsstufe 7/8 und 9/10 beschrieben werden.
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Franzdsisch - Kapitel 2: Der Beitrag des Faches zum Kompetenzerwerb

Die Entwicklung der kommunikativen Fertigkeiten ist eng verbunden mit dem Erwerb
und der sicheren Verfigbarkeit von grundlegenden sprachlichen Mitteln: Wortschatz,
Grammatik, Orthografie, Aussprache und Intonation. Da jedoch die fremdsprachige
Handlungsfahigkeit im Vordergrund steht, haben die sprachlichen Mittel immer dienen-
den Charakter. Aussagen zu ihrer angestrebten Verfigbarkeit finden sich daher im
Anschluss an die Standards zu den kommunikativen Fertigkeiten.

Methodenkompetenz

Methodische Kompetenz erwerben und erweitern die Schilerinnen und Schiiler
e im Bereich der Lernstrategien, indem sie z. B.

flr sich angemessene Lernmethoden wahlen,

ihren Lernprozess mit wachsender Selbststandigkeit organisieren,

ihre eigenen fremdsprachigen Handlungen und Produkte kritisch priufen und
Uberarbeiten,

verschiedene Arten von Nachschlagewerken bzw. elektronischen Hilfsmitteln
nutzen,

Gesprachsstrategien anwenden (z. B. beim Wechsel des Themas oder bei der
Klarung von Verstandnisproblemen);
e beim Umgang mit Texten, indem sie z. B.
TexterschlieRungs- und -tberarbeitungsverfahren anwenden,
verschiedene Lesestrategien beherrschen lernen;

e im Bereich der Medienkompetenz.

Durch den Einsatz von Medien werden authentische Kommunikationssituationen
geschaffen. Die Schilerinnen und Schiler setzen sich zunehmend bewusst mit der
Wirksamkeit von Medien auseinander. Sie lernen diese fir die eigene Lebensge-
staltung und Berufsfindung zu nutzen und zu geniefen. Bis zum Ende von Jahr-
gangsstufe 10 erreichen sie folgendes Kompetenzniveau:

Die Schilerinnen und Schuler

setzen traditionelle und moderne Medien gezielt zur Informationsbeschaffung
und -weitergabe ein,

sichten Informationen nach vorgegebenen Kriterien und strukturieren diese,

entwickeln eine kritische Haltung gegentber Medien und setzen diese im Rah-
men entsprechender Aufgabenstellungen um,

nutzen Lernsoftware selbststandig,
wenden Textverarbeitungsprogramme sinnvoll an,

prasentieren Einzel- und Gruppenarbeitsergebnisse mit Hilfe von Medien
(z. B. Flipcharts, Folien, PowerPoint),

kommunizieren mit fremdsprachigen Partnern iber E-Mail.
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Berliner Rahmenlehrplan Jahrgangsstufe 3-10 - Franzdsisch

3 Standards

Der vorliegende Rahmenlehrplan weist Standards jeweils fir das Ende einer Doppel-
jahrgangsstufe (Jahrgangsstufe 3/4, 5/6, 7/8 und 9/10) aus und unterteilt diese in drei
Niveaustufen:

o einfacher Standard (Gesamtschule G/A-Kurse)
8 8 mittlerer Standard (Realschule und Gesamtschule E-Kurse)

===  erweiterter Standard (Gymnasium und Gesamtschule F-Kurse)

Die Standards verdeutlichen pro Doppeljahrgangsstufe, was Schilerinnen und Schiler
in der jeweiligen Schulform kénnen missen und was sie dariiber hinaus zu einem spa-
teren Zeitpunkt erlernen kdnnen bzw. missen. Fir die Jahrgangsstufen 3 bis 6 wird
jeweils nur ein einfacher sowie ein erweiterter Standard ausgewiesen, da der Umfang
der sprachlichen Fertigkeiten noch begrenzt ist und eine weitere Differenzierung wenig
sinnvoll erscheint. Ab Jahrgangsstufe 7 ermdglicht die obige Differenzierung eine
schulform- und kursbezogene Orientierung sowie eine gezielte Vorbereitung auf das
jeweils angestrebte Abschlussniveau.

Die Kultusministerkonferenz (KMK) hat in Anlehnung an den Gemeinsamen européi-
schen Referenzrahmen flir Sprachen (GeR) fir den mittleren Schulabschluss das
Niveau B1 und fir den Hauptschulabschluss am Ende der Jahrgangsstufe 9 das
Niveau A2 festgelegt. Der im vorliegenden Rahmenlehrplan formulierte mittlere Stan-
dard fur die Jahrgangsstufe 9/10 (s=s) entspricht dem durch die KMK formulierten
Niveau fur den mittleren Schulabschluss.

Der einfache Standard flir den erweiterten Hauptschulabschluss am Ende von Jahr-
gangsstufe 10 (=) geht Uber das durch die KMK formulierte Niveau fir den Haupt-
schulabschluss hinaus. Auf diesem Niveau erreichen die Schilerinnen und Schiiler das
Niveau A2 und in Teilen B1.

Fur Schilerinnen und Schiler, die nach Jahrgangsstufe 10 direkt in die Qualifika-
tionsphase der gymnasialen Oberstufe Ubergehen, gilt der erweiterte Standard
(s=#=2=), der dem Niveau B1 und in Teilen bereits dem Niveau B2 entspricht.

Schdilerinnen und Schiiler, die Franzosisch als zweite bzw. dritte Fremdsprache erler-
nen, verfugen auf Grund ihres Weltwissens und ihrer Sprachlernerfahrungen aus der
ersten (und z. T. zweiten) Fremdsprache Uber glinstige Voraussetzungen, so dass sie
die fur Jahrgangsstufe 10 formulierten Abschlussstandards in einer kirzeren Lernzeit
erreichen kénnen. Eine angemessene Forderung und die Starkung ihres individuellen
Sprachlernprozesses iiber die Jahrgangsstufe 10 hinaus erméglichen ihnen den Uber-
gang in die Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe. Die im Rahmenlehrplan
ausgewiesenen Standards fiur Jahrgangsstufe 7/8 kénnen sie jedoch zu diesem Zeit-
punkt noch nicht in vollem Umfang erfullen.

Seite 13 von 55



Franzdsisch - Kapitel 3: Standards

Jahrgangsstufe 3/4

Hor- und Hor-/Sehverstehen - Jahrgangsstufe 3/4

#— g 8 [ 8= 8 8

Die Schulerinnen und Schuler Die Schulerinnen und Schuler

kdnnen die franzdsische Sprache von ande- | schlielen zusatzlich auf das Thema in didak-
ren Sprachen unterscheiden. Sie identifizieren | tisierten Hortexten, wenn deutlich und lang-
einzelne Elemente der Sprache und verste- sam in ganz einfacher Standardsprache Uber
hen AuBerungen in einfachen Gesprachen vertraute Inhalte gesprochen wird.

mit vertrauten Personenkreisen, Orten und
Umgebungen, wenn deutlich und langsam
in ganz einfacher Standardsprache gespro-

chen wird.
Dazu gehoért im Einzelnen: Dazu gehort zusatzlich:
e bereits bekannte, fir das Franzésisch e zentrale Angaben zu einem Ereignis,
charakteristische Laute identifizieren einer Verabredung oder anderen Situa-

e einzelne Worter und Satze identifizieren tionen verstehen

und verstehen
e ganz einfache Anweisungen verstehen

e Fragen zu Personen, Orten und Situatio-
nen, Fragen nach Vorlieben, Abneigun-
gen und Lieblingsdingen verstehen

e einfache Beschreibungen von Personen
oder konkreten Gegenstanden im We-
sentlichen verstehen

e AuRerungen iiber Ereignisse des Schulall-
tags im Wesentlichen verstehen

Basisstrategien: Zusétzliche Strategien:
e visuelle Elemente und Kontext als Ver- e Vorwissen zum Aufbau einer Hérerwar-
stehenshilfen nutzen tung nutzen
Geeignete Textsorten: Zusatzlich:

Wortreihen, kurze Spielszenen, Geschichten | Gedichte, kurze Erzdhlungen
mit lllustrationen, Kinderreime und -lieder,
Comptines, Unterrichtsgesprach, Kurzinter-
views, kurze Prasentationen

&~ Mogliche Aufgabenformen:
e Wortkarten auswahlen und sinnvoll ordnen
e Zeigen, Ankreuzen oder Ordnen von Bildern
e Gehortes pantomimisch darstellen

e das Verstehen von Anweisungen und Fragen
durch entsprechende nonverbale Reaktion zeigen

e Entscheidungsfragen bejahen oder verneinen
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Sprechen - Jahrgangsstufe 3/4

Berliner Rahmenlehrplan Jahrgangsstufe 3-10 - Franzdsisch

&

t 8 [ 8 8 O

Die Schilerinnen und Schiiler

sprechen bekanntes Wortmaterial imitierend
und spielerisch nach. Auf einfache, ihnen ver-
traute Fragen zu Alltagssituationen antworten
sie kurz bzw. standardisiert, wenn ihnen die
Hilfe eines Adressaten angeboten wird
(Mimik, Gestik, Soufflieren).

Die Schulerinnen und Schiler

variieren in vertrauten Kommunikationssituati-
onen bekanntes Wortmaterial nach eigenen
Vorstellungen.

Dazu gehért im Einzelnen:

e kurze Texte verstandlich mit- und nach-
sprechen

e sich begrifen und verabschieden

e kurze Aussagen Uber sich selbst machen

Dazu gehort zusatzlich:
e Reime geringfiigig verandern

e Kkurze poetische Texte oder Teile eines
langeren Textes einzeln und im Chor
auswendig sprechen bzw. singen

e in kurzen Alltagsdialogen sprachlich

reagieren
e vertraute Personen und Gegenstande
benennen
e sich am Spielen, Sprechen, Singen von
Liedern und Reimen beteiligen
Geeignete Textsorten/Sprechanlasse: Zusatzlich:

Rollenspiele, kurze Gedichte, Raps, Kinder-
reime und -lieder, Comptines, Bildkarten,
Fotos

Minidialoge, Bilderbucher

&~ Mogliche Aufgabenformen:

e Sprach-, Sing-, Bewegungs- und Puppenspiele

e Liedauslassungen erganzen

e Bilderratsel I6sen

e Kurzantworten geben

e Einwortsatze bilden

e eine Klassenumfrage durchfiihren
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Franzdsisch - Kapitel 3: Standards

Lesen - Jahrgangsstufe 3/4

8

§— 8 [ 8 8 B

Die Schilerinnen und Schiiler

erkennen einzelne franzésische Woérter, die
ihnen im Alltag oder im Unterricht begegnen,
am Schriftbild. Sie verstehen zuvor gehorte
und erarbeitete Begriffe auch lesend.

Sie lernen, dass sich die Laut-Buchstaben-
Zuordnung des Franzdsischen von der deut-
schen Sprache unterscheidet.

Die Schilerinnen und Schiler

verstehen lesend ganz kurze Texte, wenn
diese zuvor gehort und inhaltlich erschlossen
wurden.

Dazu gehort im Einzelnen:

e Worter, Uberschriften sowie Minitexte
wiedererkennen und entziffern, wenn die-
se zuvor Gegenstand des miindlichen Un-
terrichts waren

e einfache, vertraute, visuell unterstitzte
Anweisungen lesend verstehen

Dazu gehort zusatzlich:

e ganz kurze bereits im mindlichen Unter-
richt behandelte Textpassagen wieder-
erkennen und inhaltlich erschlief3en

Geeignete Textsorten:
Wortkarten, Bildunterschriften

Zuséatzlich:
Gedichte, Kinderreime und -lieder

&~ Mogliche Aufgabenformen:
e Wortkarten auswahlen und sinnvoll ordnen
e Gelesenes pantomimisch darstellen

Lautes Lesen

ten Sprechen genutzt werden.

Lautes Lesen setzt das Verstandnis der zu lesenden Worter bzw. kurzen, einfachen Texte
voraus. In dieser Jahrgangsstufe kann es als vorbereitende Ubung zum intonatorisch korrek-

&

g 8 [ 8 8 8

Die Schilerinnen und Schiler

sind mit dem franzosischen Schriftbild so ver-
traut, dass sie einzelne Worter, Satze und
sehr kurze, einfache Texte verstandlich vorle-
sen kdnnen, wenn sie diese zuvor in Verbin-
dung mit dem Schriftbild gehért haben.

Die Schilerinnen und Schiler

konnen einzelne Worter, Satze und sehr
kurze, einfache Texte mit bekanntem Voka-
bular nicht nur verstandlich, sondern zuneh-
mend lautrichtig vorlesen.

Dazu gehort im Einzelnen:

e bekannte Worter und kurze, gelibte Satze
annahernd lautgerecht vorlesen

Dazu gehort zuséatzlich:

e kurze Texte verstandlich und weitgehend
lautrichtig vorlesen

& Mdgliche Aufgabenformen:

e vertraute Elemente, sehr einfache Wendungen und Reime verstandlich vorlesen
e Ziffern von 1 - 20, Wochentage und Monatsnamen, Vornamen verstandlich vorlesen
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Berliner Rahmenlehrplan Jahrgangsstufe 3-10 - Franzdsisch

Schreiben - Jahrgangsstufe 3/4

#— g 8 [ 8 8 B
Die Schulerinnen und Schdler Die Schulerinnen und Schiler
schreiben vertraute Woérter, Satze und kleine | schreiben eine Reihe von oft gehdrten, ge-
Texte ab. sprochenen und gesehenen Wértern und
kurzen Satzen auswendig.
Dazu gehort im Einzelnen: Dazu gehort zusatzlich:
e typische Buchstabenfolgen des Franzdsi- | e vertraute Namen und formelhafte Aus-
schen abschreiben driicke in Franzosisch schreiben
e durch Symbole und Bilder veranschau- e Auslassungen vorgefertigter Standard-
lichte Wérter und kleine Texte texte sinngemaf ausfillen
abschreiben e kurze Listen mit Hilfe von Zeichnungen
e kurze Worter und Satze abschreiben und Symbolen anfertigen
Basisstrategien: Zusatzliche Strategien:
e Wortbilder malen e Bildworterblcher verwenden
Geeignete Textsorten/Schreibanlasse: Zusatzlich:
Worter, Wortbildkarten, Wortkarten GruRkarten, Einladungen, Wunschzettel,
Einkaufszettel

&~ Mogliche Aufgabenformen:
e aufillustrierten Arbeitsblattern Auslassungen vervollstandigen

¢ individuelle Lernergebnisse und freie Schreibversuche in das Carnet de Trésor oder
Portfolio eintragen
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Franzdsisch - Kapitel 3: Standards

Hinweise zur Verfiigbarkeit sprachlicher Mittel - Jahrgangsstufe 3/4

Im Unterricht der Jahrgangsstufen 3 und 4 verdeutlicht ein breit gefacherter Input mit
von Beginn an authentischer Sprache den Lernenden die Funktion einiger wichtiger
sprachlicher Mittel. Der Schwerpunkt liegt dabei auf dem Inhalt und nicht auf der
sprachlichen Form. Grammatische Elemente werden in der Regel als lexikalische Ein-
heiten vermittelt. Durch eigenstandiges Entdecken und/oder Hinweise der Lehrenden
werden einige fiir den Sprachgebrauch wichtige Strukturmerkmale bewusst gemacht.

[ 0 8

Die Schulerinnen und Schuler
verstehen die Funktion einiger geldufiger Strukturen in der Kommunikation. Daruber hinaus
verwenden sie einzelne einfache Strukturen und Satzmuster Uberwiegend reproduktiv.

Sie sind im Einzelnen in der Lage,

e Personen, Sachverhalte, Tatigkeiten und Geschehnisse zu benennen und zu beschreiben
(Nomen: Singular/Pluralbildung, bestimmter und unbestimmter Artikel, gelédufige Adjektive
und Farbadjektive),

e bejahte und verneinte Aussagen, einfache Fragen und Aufforderungen zu formulieren
(Satzgliedstellung S-P-O, Fragewdrter, Intonationsfrage, Verneinung mit ne ... pas),

e (ber gegenwartige Ereignisse zu berichten
(présent: Singular und 3. Person Plural der Verben auf -er, von étre, avoir, faire, aller),

e auf Personen und Gegenstande hinzuweisen
(unbetonte Personalpronomen sowie moi, toi),

e bestimmte Mengen anzugeben
(Grundzahlen 1 bis 20).

Basisstrategien:

e einfache Regelmaligkeiten auf Postern darstellen
(Zeichnungen, Merkspriiche, Eselsbrticken)
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Jahrgangsstufe 5/6

Berliner Rahmenlehrplan Jahrgangsstufe 3-10 - Franzdsisch

Hor- und Hor-/Sehverstehen - Jahrgangsstufe 5/6

&

8 [ 8 8 8

Die Schilerinnen und Schiiler

verstehen zentrale, bereits bekannte und far
die Aufgabenstellung wesentliche Worter und
Wendungen von Hértexten und schlief3en auf
das Thema, wenn deutlich und langsam in
ganz einfacher Standardsprache Uber vertrau-
te Inhalte gesprochen wird.

Die Schilerinnen und Schiler

schliefen ausgehend von zentralen Wértern
und Wendungen auf das Thema von Hértex-
ten der Alltagskommunikation mit vertrauten
Inhalten, wenn deutlich und langsam in einfa-
cher Standardsprache gesprochen wird.

Dazu gehoért im Einzelnen:

e unterschiedliche Laute sowie Intonations-
muster identifizieren und mit unterschied-
lichen Bedeutungen verknupfen, z. B. eine
Frage von einer Aussage unterscheiden

e aus unbekannten Texten vertrauten Wort-
schatz heraushoren

e das Thema kurzer und einfacher Ge-
sprache zu konkreten vertrauten Themen
verstehen

e einfache Handlungsanweisungen ver-
stehen

e Beitrdgen von Mitschilern folgen

Dazu gehoért zusatzlich:

o wesentliche Informationen kurzer Gespra-
che, Ankiindigungen und Mitteilungen zu
konkreten bekannten Themen verstehen

e kurzen didaktisierten Filmausschnitten
folgen, deren Handlung im Wesentlichen
durch Bild und Aktion getragen wird

Basisstrategien:

e Vorwissen zum Aufbau einer Horerwar-
tung nutzen

e visuelle Elemente und Kontext als Ver-
stehenshilfen nutzen

e aus Hortexten Begriffe heraushéren und
daraus das Thema erschlief3en

e Nichtverstehen signalisieren

Zusatzliche Strategien:
e um Wiederholung bitten

Geeignete Textsorten:

didaktisch aufbereitetes Hormaterial, Wort-
bzw. Satzreihen, Reime, vereinfachte be-
kannte Marchen, Geschichten, Berichte, ein-
fache Gesprache Uber vertraute Themen,
Prasentationen von Mitschilern, klare Anwei-
sungen, Spielanleitungen, Wegbeschreibun-
gen, Lieder

Zuséatzlich:

Ansagen und Ankiindigungen, didaktisierte
Filme mit klarer Handlung

&~ Mogliche Aufgabenformen:
e Richtig- oder Falschaussagen ankreuzen
e Auswahlaufgaben l6sen

e Gehortes in Handlungen umsetzen

e Tabellen/Skizzen/Lickentexte vervollstdndigen bzw. ergénzen

e kurze Zusammenfassungen in deutscher Sprache geben
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Franzdsisch - Kapitel 3: Standards

Sprechen - Jahrgangsstufe 5/6

8

§— 8 [ 8 8 B

Die Schilerinnen und Schiiler

tauschen in konkreten und vertrauten Kom-
munikationssituationen einzelne Informatio-
nen und Gedanken Uber ihre Alltagswelt aus.
Bei intensiver Vorbereitung kénnen sie einfa-
che Aussagen Uber sich und ihre Umwelt
machen und kurze, alters- und interessenge-
maRe Texte gestaltend vortragen.

Die Schilerinnen und Schiler

benutzen bekanntes Wortmaterial zunehmend
flissig und im Zusammenhang, wenn die
Kommunikationssituation vertraut ist. In An-
satzen formulieren sie eigenstéandig Aussagen
Uber sich und ihren Alltag und nehmen dabei
mdgliche Fehlversuche in Kauf.

Dazu gehort im Einzelnen:

e auf Fragen zu Herkunft, Alter, Interessen,
Vorlieben und Abneigungen in einfachen
Standardformulierungen antworten

e Kkurze einfache Fragen stellen

e einfache BegrifRungs- und Verabschie-
dungsformeln verwenden

e mit Hilfe von Stichworten kurze Satze im
Zusammenhang formulieren

e kurze Texte (z. B. Gedichte, Lieder) vor-
tragen

Dazu gehort zusatzlich:

e im Gesprach auch mit fremden Adressa-
ten Fragen zu Herkunft, Alter, Interessen,
Vorlieben und Abneigungen stellen und
auf einfache Fragen zur alltaglichen Le-
benswelt antworten

e kurze, einfache Geschichten anhand von
Bildern oder Stichworten reproduzieren

Basisstrategien:

e auswendig gelernte Sprachmuster ver-
wenden

e Raster als Sprechhilfe benutzen

¢ Nichtverstehen signalisieren - ggf. per
Gesten

Zusatzliche Strategien:

e vorgegebene Strukturen mit eigenem
Wortmaterial mischen

e bei Verstandnisproblemen -
ggf. per Gesten - um Hilfe bitten, bzw.
kurze einfache Rickfragen stellen

Geeignete Textsorten/Sprechanlasse:

Klassenaktivitaten, Rollenspiele, Lieder, Ge-
dichte, Spiele

Zusatzlich:
Fotos, Videosequenzen, Bilderblicher, Kurz-
interviews

&~ Mdgliche Aufgabenformen:

e Fotos oder Zeichnungen vorstellen
e einfache Interviews durchfihren

e vorbereitete Minidialoge und Gedichte vortragen

e einfache Kinderlieder oder bekannte Chansons singen
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Lesen - Jahrgangsstufe 5/6

Berliner Rahmenlehrplan Jahrgangsstufe 3-10 - Franzdsisch

8

§— 8 [ 8 8 B

Die Schilerinnen und Schiiler

verstehen lesend kurze, einfache Texte, wenn
diese sich auf vertraute Themen der Alltags-
kommunikation oder unterrichtliche Zusam-
menhange beziehen. Sie lernen dabei mit
Texten umzugehen, die noch nicht im Unter-
richt behandelt wurden.

Die Schilerinnen und Schiler

verstehen lesend kurze, einfache Texte, wenn
sie mit den Themen vertraut sind. Dabei er-
fassen sie den Gesamtzusammenhang des
Gelesenen, ohne auf umfangreiche Hilfestel-
lung angewiesen zu sein.

Dazu gehort im Einzelnen:

e einfachen Texten die Hauptpunkte ent-
nehmen

e einfachen Sachtexten Einzelinformationen
entnehmen

e einfache schriftliche Arbeitsanweisungen
und Aufgabenstellungen lesend verstehen

Dazu gehort zusatzlich:

e dem Handlungsverlauf in einfachen
Texten folgen und Zusammenhange
erkennen

Basisstrategien:

e Bilder, Uberschriften und Textstruktur zur
TexterschlieRung nutzen

e Positivmarkierung bekannten Wort-
schatzes

e Hypothesen zum Textinhalt formulieren

e Vokabelverzeichnis des Lehrbuches
nutzen

Zusétzliche Strategien:
e Schlusselwdrter finden

o Wortbedeutungen ansatzweise aus dem
Kontext erschlief3en

Geeignete Textsorten:

kurze Erzahlungen, Briefe, kurze Szenen,
Plane, Plakate, Prospekte, Bilderblicher

Zusatzlich:
Rezepte, Bastelanleitungen

& Mdgliche Aufgabenformen:
e Richtig- oder Falschaussagen ankreuzen
e Auswahlaufgaben l16sen

e Gelesenes in Handlungen umsetzen

e Tabellen/Skizzen/Luckentexte vervollstandigen bzw. erganzen

e kurze Zusammenfassungen in deutscher Sprache geben
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Lesen - Jahrgangsstufe 5/6

Lautes Lesen

Lautes Lesen setzt das Verstandnis der zu Iesenden__kurzen und einfachen Texte voraus.
In dieser Jahrgangsstufe kann es als vorbereitende Ubung zum intonatorisch korrekten

Sprechen genutzt werden.

&
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Die Schilerinnen und Schiler

verflgen Uber so viel Leseroutine, dass sie
einfache Texte mit iberwiegend bekanntem
Wortschatz weitgehend verstandlich vorlesen
kénnen.

Die Schilerinnen und Schiler

lesen einfache Texte nicht nur verstandlich,
sondern zunehmend lautrichtig und relativ
flissig vor.

Dazu gehort im Einzelnen:

e einfache, kurze Texte nach Vorbereitung
deutlich artikuliert vorlesen

Dazu gehort zusatzlich:

e vorbereitete Texte textsortenangemessen
und ausdrucksstark vorlesen

Geeignete Textsorten:

Lehrwerktexte, Abschnitte von bekannten
Geschichten

Zusatzlich:
Dialoge, Sketche, einfache Gedichte

& Mdgliche Aufgabenformen:

e kleine Rollen, Auszlige aus bekannten Geschichten und kurze Gedichte vorlesen
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Schreiben - Jahrgangsstufe 5/6

#— [y Wy W S
Die Schulerinnen und Schuler Die Schulerinnen und Schdler
verfassen innerhalb ihres noch begrenzten verfassen trotz begrenzten Wortschatzes
Wortschatzes und auf der Basis einfacher, und begrenzter grammatischer Strukturen
grammatischer Strukturen einfache, zuvor einfache, selbst formulierte Satze bzw. kurze
gelbte Satze. Texte zu bekannten Alltagssituationen.
Dazu gehort im Einzelnen: Dazu gehort zusatzlich:
e kurze Beschreibungen von Personen, Ge- | e einfache Texte durch Veranderungen
genstanden, Ereignissen und vergange- umgestalten
nen Handlungen verfassen
e einfache Fragebdgen erstellen und bei e einfache Texte Uber erfundene Personen
Klassenumfragen ausfiillen verfassen

e einfache Texte Uber sich selbst verfassen o (Gedichte mit einfachen, sich wieder-
holenden Strukturmustern inhaltlich bear-

beiten

Basisstrategien:

e |deen zu Themen sammelin

e Listen und Mind Maps anfertigen

e wichtige sprachliche Wendungen sammeln

e ein zweisprachiges Worterbuch benutzen
Geeignete Textsorten/Schreibanlasse: Zusatzlich:
Mind Maps, Notizen, Steckbriefe, kurze Be- Bildgeschichten, Gedichte, kleine Szenen,
schreibungen, E-Mails, Postkarten kurze Berichte, Tagebucheintrag, neue Identi-

tat

&~ Mogliche Aufgabenformen:
e Tabellen und Skizzen vervollstandigen
e Luckentexte vervollstandigen
e Collagen erstellen
e einfache Interviews verfassen
e Textvarianten verfassen
e Umfragen aus vorgegebenen Textteilen vorbereiten
e kurze einfache Textteile basierend auf vorgegebenen Text- oder Bildelementen verfassen
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Hinweise zur Verfiigbarkeit sprachlicher Mittel - Jahrgangsstufe 5/6

Im Laufe der Jahrgangsstufe 5 und 6 erwerben die Schulerinnen und Schuler ein be-
grenztes Repertoire bedeutsamer sprachlicher Strukturen, die fir die Erweiterung ihrer
fremdsprachige Handlungsfahigkeit notwendig sind. Ausgehend von einem reichen
sprachlichen Input erkennen sie einfache GesetzmaRigkeiten der Fremdsprache und
die Funktion bestimmter Strukturen.

= §— 8 [ 8 8 B

Die Schiilerinnen und Schiiler Die Schiilerinnen und Schiiler

verwenden den ihnen vertrauten Wortschatz | verwenden den ihnen gelaufigen Wortschatz
sowie einige einfache Strukturen angemes- sowie vertraute Strukturen korrekt. Dartber
sen, wobei noch elementare Fehler vorkom- | hinausgehend machen sie noch grundlegende
men kdnnen. Fehler, die in der Regel die Verstandlichkeit

nicht beeintrachtigen.

Sie sind im Einzelnen in der Lage,

e Personen, Sachen oder Sachverhalte, Tatigkeiten und Geschehnisse zu benennen und
zu beschreiben
(Singular-/Pluralbildung, bestimmter und unbestimmter Artikel, unbetonte und betonte
Personalpronomen, gelédufige Adjektive),

e Zeit- und Ortsangaben zu machen sowie Mengen anzugeben
(einfache Prédpositionen, einfache Mengenangaben, einfache Grund- und Ordnungszahlen
bis 100),

e bejahte und verneinte Aussagen sowie einfache Fragen zu formulieren,
Auskiinfte einzuholen
(Satzgliedstellung S-P-O, einfache Interrogativbegleiter, einfache Verneinungsformeln),

e Bitten, Aufforderungen und einfache Wiinsche zu verstehen und auszudriicken
(einfache Imperativformen, je voudrais, j'aimerais),

e Handlungen, Ereignisse und Sachverhalte als gegenwartig und in begrenztem Umfang als
vergangen und zukinftig zu erkennen und dartiber hinaus darzustellen
(présent der Verben auf -er und einiger geldufiger unregelméafliger Verben, futur proche,
passé composé - nur rezeptiv).

Geeignete Strategien:
e Wodrter und Wendungen mit verschiedenen Sinnen aufnehmen

e |ernkarteien flhren
(z. B. Verbkartei, Redemittelkartei)

e Sprachmuster und sprachliche Elemente memorieren
¢ im Vokabel- bzw. Grammatikanhang des Lehrwerks nachschlagen
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Berliner Rahmenlehrplan Jahrgangsstufe 3-10 - Franzdsisch

Hor- und Hor-/Sehverstehen - Jahrgangsstufe 7/8

&
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Die Schilerinnen und Schiler

verstehen zentrale und fur die
Aufgabenstellung wesentliche
Woérter und Wendungen und
erkennen das Thema von
Hortexten mit alltaglichen und
vertrauten Inhalten, wenn
deutlich und langsam in einfa-
cher Standardsprache ge-
sprochen wird.

Die Schilerinnen und Schiler

verstehen Worter und Wen-
dungen von unmittelbarer
Bedeutung und erkennen das
Thema von Hortexten mit
alltéaglichen und vertrauten
Inhalten, wenn deutlich und
langsam gesprochen wird.

Die Schilerinnen und Schiiler

folgen - auf der Grundlage
von zentralen Wértern und
Wendungen - den wesentli-
chen Aussagen von alltagli-
chen Gesprachen und Nach-
richten zu vertrauten Themen,
wenn deutlich und langsam
gesprochen wird.

Dazu gehort im Einzelnen:

e kurze und einfache Ge-
sprache, Ankindigungen
und Mitteilungen zu kon-
kreten Themen im We-
sentlichen verstehen

e Handlungsanweisungen
verstehen

e kurzen didaktisierten
Filmausschnitten folgen,
deren Handlung im We-
sentlichen durch Bild und
Aktion getragen wird

Dazu gehort zusatzlich:

e ganz einfache Telefonge-
sprache und Ansagen
sowie Tonaufnahmen
Uber vertraute Themen im
Wesentlichen verstehen

Dazu gehort zusatzlich:

e Kkurzen Fernseh- und
Filmausschnitten mit
Themenwechsel folgen
und sich eine Vorstellung
vom Hauptinhalt machen,
wenn der Kommentar
durch das Bild gestitzt
wird

Basisstrategien:

e Vorwissen zum Aufbau
einer Hoérerwartung

Zuséatzliche Strategien:

e |ntonation als Verstehens-
hilfe nutzen

Zusatzliche Strategien:

e Bedeutungen unbekann-
ter Wérter und Wendun-

didaktisch aufbereitetes Hor-
material, bekannte Marchen,
kurze Berichte, einfache Ge-
sprache Uber vertraute The-
men, Rollenspiele, klare An-
weisungen, Spielanleitungen,
Lieder, Ausschnitte von Wer-
bung und Spielfiimen mit kla-
rer Handlung

einfache Telefongesprache,
Ansagen und Ankundigungen

nutzen gen aus dem Kontext
erschliefien

e visuelle Elemente und e bei Verstandnisschwierig-
Kontext als Verstehens- keiten weiterhin folgen
hilfen nutzen bzw. neu anknipfen

e Nichtverstehen signalisie- | e gezielt um Wiederholung
ren und Erklarungen bitten

Geeignete Textsorten: Zusatzlich: Zusatzlich:

Nachrichtensendungen, bei
denen der Kommentar mit
dem Bild gestiitzt wird, einfa-
che Wegbeschreibungen
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Ho6r- und Hor-/Sehverstehen - Jahrgangsstufe 7/8
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& Mdgliche Aufgabenformen:

Alternativ-, Auswahl- und Zuordnungsaufgaben I6sen

Tabellen, Skizzen, Schaubilder, Lickentexte ausflllen bzw. ergénzen
e eine kurze Zusammenfassung in deutscher Sprache geben
produktive Verfahren der TexterschlieRung anwenden, z. B.

* Rollenkarten entwerfen
* Leerstellen fillen, z. B. durch Dialoge, Tagebucheintrage, Gestalten von Standbildern
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Sprechen - Jahrgangsstufe 7/8
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Die Schilerinnen und Schiiler

tauschen in einfachen All-
tagssituationen kurze Informa-
tionen Uber ihnen vertraute
Themen aus.

Sie kdnnen Uber altersgema-
3e und vorbereitete Themen
kurz Auskunft geben.

Die Schilerinnen und Schiler

tauschen in vertrauten All-
tagssituationen Informationen
und einfache Gedanken tber
ihre Lebenswelt aus.

Die Schilerinnen und Schiiler

fihren in géngigen Alltagssi-
tuationen kurze Gesprache,
in denen sie Informationen
und Gedanken uber ihre Le-
benswelt austauschen.

Es gelingt ihnen vereinzelt,
ein einfaches Gesprach
selbststéndig in Gang zu
halten.

Zu vertrauten Themen aufRern
sie sich in zusammenhangen-
der Form.

Dazu gehort im Einzelnen:

e auf Fragen zur Herkunft,
zu Lebensumstanden,
Interessen und Vorlieben
Auskunft geben, wenn
langsam gesprochen wird

e einfache Fragen stellen

e BegriBungs-, Verabschie-
dungs- und Hoflichkeits-
formeln adressatenge-
recht benutzen

e in einfacher Form Vorlie-
ben und Abneigungen
ausdrucken

e einfache Auskiinfte einho-
len (z. B. Einkaufen,
Uhrzeit)

e zu einer Geschichte an-
hand von Bildern bzw.
Stichworten sprechen

Dazu gehdort zusatzlich:

o Wdrter oder Wortgruppen
durch einfache Konnekto-
ren (und, dann, aber) ver-
knipfen, um das Ge-
sprach grob zu struktu-
rieren

e einfache Wiinsche aus-
driicken (z. B. beim Ein-
kaufen oder im Restau-
rant)

e Vorlieben und Abneigun-
gen ausdrucken

Dazu gehort zusatzlich:

e Wortgruppen durch einfa-
che Konnektoren (und,
aber, weil) verkntpfen,
um das Gesprach zu
strukturieren

e Fragen zur Person stellen
und auf entsprechende
Fragen antworten

e Vorlieben und Abneigun-
gen ausdrucken und kurz
Griinde oder Alternativen
geben (aber, weil)

e einfache Texte gestaltend
vortragen (Gedichte, Rol-
lenspiele usw.)

Basisstrategien:

e auswendig gelernte
Sprachmuster verwenden

e Pausen nutzen, um nach
Ausdriicken zu suchen

e kurze einfache Riick-
fragen stellen

¢ Nichtverstehen
signalisieren

Zusétzliche Strategien:
e nachfragen

e bestatigen

e Sprachmuster nach-
ahmen

Zusatzliche Strategien:

e sich verstandlich machen,
auch wenn sie haufig
stocken bzw. neu anset-
zen und umformulieren
mussen
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Sprechen - Jahrgangsstufe 7/8
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Geeignete
Textsorten/Sprechanlasse:

Alltagsgesprache, Kurzinter-
views, einfache Wegbeschrei-
bungen, Gedichte, Rollen-
spiele

Zusatzlich:

einfache Wegbeschreibun-
gen, Gesprache zu vertrauten
Themen, kurze Berichte, ein-
fache Geschichten

Zusatzlich:

ausfuhrlichere Gesprache zu
vertrauten Themen, Spiel-
regeln, kurze Bedienungsan-
leitungen, Werbungen, Fotos
oder Zeichnungen

& Mdgliche Aufgabenformen:

Gruppenarbeit leisten

e in durch Vorgaben gelenkten Rollenspielen kommunizieren
e vorbereitete und in Ansatzen freie Dialoge und Spielszenen prasentieren
¢ themenbezogene Redebeitrdge im Unterrichtsgesprach sowie in der Partner- und
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Berliner Rahmenlehrplan Jahrgangsstufe 3-10 - Franzdsisch
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Die Schilerinnen und Schiiler

verstehen einige wesentliche
Aspekte zunehmend langerer,
jedoch einfacher Texte, wenn
sie mit deren Themen und
Textformaten vertraut sind.

Die Schilerinnen und Schiler

verstehen wesentliche Aspek-
te zunehmend langerer, je-
doch einfacher Texte, wenn
sie mit deren Themen und
Textformaten vertraut sind.

Die Schilerinnen und Schiiler

verstehen die Hauptaspekte
einfacher, auch authentischer,
Texte zu vertrauten, alters-
gemalen Themen und er-
schlieRen weitgehend eigen-
stédndig Gesamtzusammen-
hange des Gelesenen.

Dazu gehort im Einzelnen:

e Kkurze personliche Mittei-
lungen im Wesentlichen
verstehen

e einfache, klar formulierte
Anweisungen sowie ein-
fache unkomplizierte An-
leitungen und Vorschriften
verstehen

e Gebrauchstexten und ein-
fachen Sachtexten Einzel-
informationen entnehmen

Dazu gehort zusatzlich:

e einfache persdnliche und
fiktionale Texte zu ver-
trauten Themen im We-
sentlichen verstehen

Dazu gehort zusatzlich:

e in Teilen die Struktur ein-
facher Texte erfassen

e in ausgesuchten (authen-
tischen, sprachlich einfa-
chen) Medien recher-
chieren

Basisstrategien:

e Bilder und Uberschriften
zur TexterschlieRung
heranziehen

e \okabel- und einfache
Grammatikverzeichnisse
nutzen

Zusatzliche Strategien:

e Bedeutung unbekannter
Worter zunehmend aus
dem Kontext erschlief3en

e Schliisselworter/Neben-
informationen markieren

e im zweisprachigen Wor-
terbuch nachschlagen

Zusatzliche Strategien:

e Skimming- und Scanning-
Techniken anwenden

e Kernsatze bilden

e Uberschriften zu Ab-
schnitten finden

e Bedeutung unbekannter
Worter durch Ableiten
erschliel3en

e Grammatikverzeichnisse
und zweisprachige
Worterblcher nutzen

Geeignete Textsorten:
personliche Mitteilungen,
Briefe, E-Mails, Einladungen,
Glickwilnsche, Lieder,
Reime, Ratsel, Fahrplane,

Speisekarten, Prospekte

Zusatzlich:

Werbung, Annoncen, Formu-
lare, einfache Kochrezepte,
einfache Bandes Dessinées

Zusatzlich:

kurze Artikel aus Jugendzeit-
schriften, ausgewabhlte Inter-
netseiten, Ausschnitte aus
Jugendbiichern, Fotoroman

&~ Mdgliche Aufgabenformen:

e Alternativ-, Auswahl- und Zuordnungsaufgaben l6sen
e Tabellen, Skizzen, Schaubilder, Lickentexte ausfillen bzw. ergédnzen
e eine kurze Zusammenfassung in deutscher Sprache geben
e produktive Verfahren der TexterschlieBung anwenden, z. B.
¢ Rollenkarten entwerfen
e Leerstellen fillen, z. B. durch Dialoge, Tagebucheintrage, Gestalten von Standbildern
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Schreiben - Jahrgangsstufe 7/8
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Die Schilerinnen und Schiler

verfassen einfache, zuvor
gelbte Satze zu aus unter-
richtlichen Zusammenhangen
bekannten Themen.

Die Schilerinnen und Schiiler

verfassen einfache, selbst
formulierte Satze zu aus un-
terrichtlichen Zusammenhan-
gen bekannten Themen.

Die Schilerinnen und Schiler

bearbeiten und verfassen ein-
fache, zusammenhangende
Texte zu aus unterrichtlichen
Zusammenhangen bekannten
Themen. Dabei verwenden
sie einfache Satzverknupfun-
gen.

Dazu gehort im Einzelnen:

e kurze Beschreibungen
von Personen, Gegen-
stédnden, Ereignissen und
vergangenen Handlungen
verfassen

e einfache Fragebdgen
erstellen und bei Klas-
senumfragen ausflllen

Dazu gehort zusatzlich:

e Gedichte mit einfachen,
sich wiederholenden
Strukturmustern inhaltlich
bearbeiten

Dazu gehort zusatzlich:

e Texte durch leichte Ver-
anderungen um- bzw.
ausgestalten

o kurze Texte zu Reizwor-
tern erfinden

e beim Schreiben Adressat,
Anlass und Textsorte be-
ricksichtigen

e eigene und fremde Texte
inhaltlich Uberarbeiten
und sprachlich Uberprifen

e Spickzettel* anfertigen

Basisstrategien:
e |deen zu Themen
sammeln

e Listen und Mind Maps
anfertigen

e wichtige sprachliche
Wendungen sammeln

e ein zweisprachiges Wor-
terbuch benutzen

Zusatzliche Strategien:

e sich an Modellen
orientieren

Geeignete
Textsorten/Schreibanlasse:

Mind Maps, Notizen, Steck-
briefe, Postkarten, Bildge-
schichten

Zusatzlich:

E-Mails, Tagebucheintrag,
Gedichte, kleine Szenen

Zusatzlich:

Berichte, Beschreibungen,
Bilder, Fotos

%~ Mogliche Aufgabenformen:

e Tabellen und Skizzen vervollstandigen
e Luckentexte vervollstandigen
¢ einfache Prasentationen - auch mit Computerprogrammen - erstellen

e Collagen erstellen

e cinfache Interviews verfassen

e Textvarianten verfassen

e (berschaubare Schreibanleitungen fiir eigene Textsorten erarbeiten
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Sprachmittlung - Jahrgangsstufe 7/8

Sprachmittlung dient der Kommunikation. Sie basiert auf den vier vorher beschriebe-
nen, traditionellen Fertigkeiten und ist nicht mit Dolmetschen/Ubersetzen gleichzuset-
zen, das spezielle Fahigkeiten voraussetzt, die im realen Leben selten bendtigt wer-
den. Sprachmittlung kann nur gelingen, wenn kulturspezifische Unterschiede zwischen

Ausgangs- und Zielsprache bekannt sind und berlcksichtigt werden.

il
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Die Schulerinnen und Schiler

Ubertragen einfache Informationen miindlich
in die jeweils andere Sprache.

Die Schulerinnen und Schiler

Ubertragen einfache und kurze sprachlich ge-
sicherte Auf3erungen vorwiegend muindlich in
die jeweils andere Sprache.

Dazu gehort im Einzelnen:

e in Alltagssituationen einzelne Satze
verstehen und in der jeweils anderen
Sprache das Wichtigste wiedergeben
bzw. erklaren

e cinfache Informationen aus kurzen, nicht
linearen Texten entnehmen und in die
jeweils andere Sprache Ubertragen

e einfache Anweisungen und Auskinfte in
die jeweils andere Sprache Ubertragen

Dazu gehdort zusatzlich:

e aus kurzen, einfach strukturierten Alltags-
texten die Kernaussage ermitteln und auf
Deutsch sinngemaf wiedergeben

e in realen oder simulierten Begegnungs-
situationen einfache Informationen in die
jeweils andere Sprache Ubertragen

Basisstrategien:

e FEinsatz von Mimik und Gestik
e Erkennen von Schlisselwortern

Zusatzliche Strategien:

e Ausweichen auf einfache, vertraute
Strukturen

Geeignete

Textsorten und Sprachmittlungsanlasse:
Fahrplane, Speisekarten, Veranstaltungs-
plane, Informationstafeln, Glickwiinsche,
Dienstleistungsgesprache (z.B. Einkauf, Res-
taurantbesuch)

Zusatzlich:

Kontaktgesprache, Auskinfte, kurze Briefe,
Werbetexte

&~ Mogliche Aufgabenformen:

Rollenspiele (mit Sprachmittler)

Tandemlernen (Einsatz entsprechender Arbeitsbogen)

Text mit W-Fragen, die in der anderen Sprache zu beantworten sind, bzw. Multiple-
Choice-Aufgaben in der anderen Sprache

fremdsprachige Arbeitsanweisungen in der Muttersprache erlautern
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Hinweise zur Verfiigbarkeit sprachlicher Mittel - Jahrgangsstufe 7/8

Im Laufe der Jahrgangsstufen 7 und 8 erweitern und differenzieren die Schilerinnen
und Schiler ihr Repertoire an Lexik sowie an sprachlichen Strukturen und Formen. Sie
beginnen GesetzmaRigkeiten der Fremdsprache selbst zu erkennen und stellen einfa-
che Hypothesen zur Regelbildung auf.

L = &—:/&—r = &

Die Schulerinnen und Schuler Die Schilerinnen und Schiuler

verfugen Uber einfache lexikalische und beherrschen einfache lexikalische und gram-
grammatische Strukturen, die zur Verstandi- | matische Strukturen relativ sicher, so dass sie

gung in gelaufigen Alltagssituationen erforder- | vorhersehbare Alltagssituationen bewaltigen
lich sind. Obwohl sie noch Fehler machen, ist | kdnnen. Trotz auftretender Fehler wird die
die Verstandlichkeit gesichert. Verstandlichkeit nicht beeintrachtigt.

Sie sind im Einzelnen in der Lage,

Personen, Sachen, Sachverhalte, Besitzverhaltnisse sowie Tatigkeiten und Geschehnisse
zu benennen und zu beschreiben

(neu gegeniiber Jahrgangsstufe 6: z. B. Teilungsartikel, Possessivbegleiter, Objektprono-
men, Reflexivpronomen mit geldufigen Verben: je m’appelle, je m’intéresse a ..., einfache
Relativsétze, Adjektive: regelmél3ige Formen / einige Sonderformen und Stellung),

Zeit- und Ortsangaben zu machen sowie Mengen anzugeben
(z. B. gelédufige Prépositionen, verschiedene Mengenangaben),

bejahte und verneinte Aussagen sowie Fragen zu formulieren, Auskiinfte einzuholen und
Informationen wiederzugeben

(neu gegeniiber Jahrgangsstufe 6: z. B. verschiedene einfache Formen der Verneinung,
geléufige Interrogativbegleiter, Grundformen des discours indirect),

Bitten, Aufforderungen, Wiinsche, Erwartungen, Verpflichtungen und Verbote zu verste-
hen und auszudriicken
(z. B. Imperativ, einfache Formen des conditionnel, Modalverben),

einfache Vergleiche zu formulieren
(comme, plus ... que, moins ... que, aussi ... que),

Handlungen, Ereignisse und Sachverhalte als gegenwartig und in begrenztem Umfang
als vergangen und zukiinftig zu erkennen und dariber hinaus darzustellen

(neu gegenliber Jahrgangsstufe 6: geldufige unregelméilige Verben, passé composé der
geldufigsten regelmélligen und unregelméfligen Verben, imparfait - rezeptiv),

Abfolge von Handlungen und Sachverhalten auszudriicken,
logische Verknipfungen zwischen den Aussagen herzustellen
(d’abord, puis, ensuite, alors, enfin, parce que).

Geeignete Strategien:

in einfachen Texten sprachliche Elemente und Strukturen identifizieren und sammeln,
einfache Hypothesen zur Regelbildung aufstellen und testen

Wortschatz nach bestimmten Prinzipien ordnen (z. B. Wortfamilien, Wortfelder)
Signalworter fur die Verwendung bestimmter Strukturen einpragen
Lernsoftware nutzen

in Lerngrammatiken und im zweisprachigen Woérterbuch nachschlagen
Fehlerstatistiken fiihren

Methoden der Eigenkorrektur nutzen (z. B. Eigendiktat)
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Die Schilerinnen und Schiler

erkennen das Thema von
alltaglichen Gesprachen und
verstehen das Wesentliche
von Hortexten zu vertrauten
Themen, wenn deutlich und
langsam gesprochen wird.

Die Schilerinnen und Schiler

folgen im Allgemeinen den
Hauptpunkten von langeren
Gesprachen zu alltaglichen
bzw. jugendgemalen The-
men und verstehen die we-
sentlichen Informationen bei
Prasentationen, wenn in deut-
lich artikulierter Standard-
sprache und gemaRigtem
Sprechtempo gesprochen
wird.

Die Schilerinnen und Schiler

folgen im Allgemeinen den
Hauptaussagen von langeren
Gesprachen zu alltaglichen
und jugendgemalen Themen
und verstehen die wesentli-
chen Informationen und aus-
gewabhlte Details bei Prasen-
tationen sowie medial vermit-
telten Texten, wenn in Stan-
dardsprache oder einer ver-
trauten Sprachvariante ge-
sprochen wird.

Dazu gehort im Einzelnen:

e kurze und einfache An-
kundigungen und Mittei-
lungen zu konkreten
Themen im Wesentlichen
verstehen

¢ Ansagen, Tonaufnahmen
Uber vertraute auf das
Zielland bezogene The-
men verstehen

e Handlungsanweisungen
verstehen

e didaktisierten Filmaus-
schnitten und landes-
typischer Werbung folgen,
deren Handlung im
Wesentlichen durch Bild
und Aktion getragen wird

Dazu gehort zusatzlich:

e Ankundigungen und Mit-
teilungen zu konkreten
Themen verstehen

e kurze, einfache Telefon-
gesprache und gespro-
chene Informationen Uber
das Land der Zielsprache
verstehen

e vorentlastete Filmsequen-
zen mit besonderen Er-
scheinungen der fremden
Kultur verstehen

Dazu gehort zusatzlich:

e komplexere Ansagen, An-
kindigungen und Mittei-
lungen verstehen

e unterschiedliche Stand-
punkte in einer Diskussion
erkennen und dabei spe-
zifische Verhaltensweisen
der jeweiligen Kultur
wahrnehmen

e Filme, Nachrichten, Re-
portagen und andere
Sendungen mit einem ho-
heren Anteil unbekannter
und nicht erschliel3barer
Lexik oder einigen nicht
standardsprachigen Au-
Rerungen verstehen

e grundlegende filmische
Mittel erkennen und aus-
werten

e Radiobeitrage Uber ver-
traute Themen verstehen
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Basisstrategien:

e bei Verstandnisschwierig-
keiten weiterhin folgen
bzw. neu anknipfen

e Nichtverstehen signalisie-
ren und um Wiederholung
bitten

e Vorwissen zum Aufbau
einer Horerwartung
nutzen

e | autstarke, Tonhohe,
Sprechtempo, Intonation
und visuelle Elemente als
Verstehenshilfen nutzen

Zusatzliche Strategien:

e Wortinseln bei partiellem
Nichtverstehen nutzen

e bei Verstandnisproblemen
gezielt nachfragen

e Stichpunkte notieren

Zusatzliche Strategien:

e Horstrategien selbststan-
dig anwenden

e Tabellen und grafische
Darstellungen als Ver-
standnis fordernde Mittel
verwenden und erstellen

Geeignete Textsorten:

didaktisch aufbereitetes Hor-
material, einfache Gesprache
Uber vertraute Themen, einfa-
che Telefongesprache und
Ansagen, Ankiindigungen und
Mitteilungen, Lieder, Aus-
schnitte von Werbung und
Spielfilmen mit klarer Hand-
lung

Zusatzlich:

Telefongesprache und Ansa-
gen, landestypische Video-
clips, Prasentationen von
Mitschilern

Zusatzlich:

Filme sowie Auszlige aus Re-
portagen, Debatten, Unterhal-
tungs-, Sport- und Musiksen-
dungen zu jugendgemalien
Themen mit héherem Anteil
unbekannter und nicht er-
schlieBbarer Lexik oder eini-
gen nicht standardsprachigen
AuRerungen sowie mehreren
Sprechern, Nachrichten
(Radio/Fernsehen)

&~ Mogliche Aufgabenformen:

e Alternativ-, Auswahl- und Zuordnungsaufgaben bearbeiten

e Tabelle ausfiillen, Grafik erganzen

¢ Inhaltsangaben ordnen und ergénzen
e Kurzzusammenfassungen in der Zielsprache, ggf. auch in deutscher Sprache geben
e auf Fragen zum Hortext antworten

Seite 34 von 55




Berliner Rahmenlehrplan Jahrgangsstufe 3-10 - Franzdsisch

Sprechen - Jahrgangsstufe 9/10

8

== (B1)

& & &

Die Schilerinnen und Schiler

setzen einfache sprachliche
Mittel ein, um Uberschaubare
und gelaufige Alltagssituatio-
nen zu bewaltigen. Sie sind in
der Lage, Sachverhalte zu-
sammenhangend darzustellen
und in Ansatzen zu vertrauten
Themen die Gesprachsinitiati-
ve selbst zu Ubernehmen.

Die Schilerinnen und Schiler

setzen eine Bandbreite einfa-
cher sprachlicher Mittel ein,
um vertraute Alltagssituatio-
nen ohne Vorbereitung zu be-
waltigen. Sie sind meistens in
der Lage, das Gespréach in
Gang zu halten und ihre per-
sonliche Meinung zu aulern.
Sachverhalte werden zusam-
menhangend dargestellt.

Die Schilerinnen und Schiiler

beteiligen sich auch ohne
Vorbereitung an personlichen
und offiziellen Gesprachen,
tauschen dabei Informationen
aus und auldern begrindet
ihre personliche Meinung. Sie
sind in der Lage, Gesprache
in Gang zu halten. Zu einer
Reihe von Themen, die ihnen
vertraut und/oder von person-
lichem Interesse sind, dufern
sie ihre Gedanken im Zusam-
menhang.

Dazu gehdrt im Einzelnen:

e Auskunfte Uber die eigene
Person geben und tber
andere erfragen

e Auskulnfte erbitten bzw.
einfache Informationen
Uubermitteln

e Vorlieben und Abneigun-
gen ausdriicken

e elementare landestypi-
sche Hoflichkeitsfloskeln
verwenden

Dazu gehoért zusatzlich:

e an Gesprachen Uber ver-
traute Themen teilnehmen
und die persoénliche Mei-
nung ausdriicken

e zu vertrauten Themen frei
sprechen

e einfache sprachliche Mit-
tel einsetzen, um unter-
schiedliche, jedoch ge-
laufige landestypische
Alltagssituationen zu be-
waltigen

e [nformationen austau-
schen und soziale Kon-
takte herstellen

e Erfahrungen und vertraute
Sachverhalte zusammen-
hangend darstellen

e einfache Redemittel ver-
wenden, um Aul3erungen
grob zu strukturieren

Dazu gehdért zusatzlich:

e eine personliche Meinung
begriinden

e differenzierte Redemittel
verwenden, um AuRerun-
gen zu strukturieren und
auf Gesprachspartner di-
rekt Bezug zu nehmen

e angemessene Formen
der Hoflichkeit verwenden

Basisstrategien:

e eingelibte Sprachmuster
verwenden

e nonverbale Kommunika-
tion einbeziehen

e eingelibte Redemittel fur
Ruckfragen nutzen

Zusatzliche Strategien:

e in Gesprachen
nachfragen

e eingelbte Sprachmuster
variieren

Zusatzliche Strategien:

e weitere Kommunikations-
und Kompensationsstra-
tegien verwenden

e umschreiben

e Stichwortzettel/Wort-
gelander etc. zum mono-
logischen Sprechen nut-
zen

e AuBerungen des Ge-
sprachspartners fir eige-
ne Formulierungen nutzen
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Geeignete Zusatzlich: Zusatzlich:

Textsorten/Sprechanlasse:

Dialogsituationen Dialogsituationen Dialogsituationen

e Orientierungsgesprache: e Meinungsaulerung: e Darstellung der Person-

Preisliste, Prospekt mit
Preisliste, Speisekarte,
Stadtplan/Fahrplan,
Flyer/Konzertkarte

Kontaktgesprache:
Kalender, Fotos/Bilder,
Anzeige

Leserbrief, Sachtext

vorbereitete Gesprachs-
runde

Rollenspiel

lichkeit und Improvisation
im Rollenspiel unter Zu-
hilfenahme von Rollen-
karten (Problembewalti-
gung, freies Spiel im Rol-
lenspiel)

einfaches Unterhaltungs-

e Darstellung der Person- gesprach

lichkeit im gelenkten Rol-
lenspiel (Simulation von
Alltagssituationen)

Monologsituationen Monologsituationen Monologsituationen

e Kurzvortrag zu einem vor-
bereiteten Thema

e Beschreibung von Ablau-
fen: Rezept/Zubereitung,
Benutzung einfacher tech-
nischer Gerate

¢ Informationsweitergabe:
Landkarte/einfache
Statistiken/Diagramme,
Fotos/Bilder

e Prasentationen mit unter-
schiedlichen Medien

&~ Mogliche Aufgabenformen:
e einfache Texte nacherzahlen
e Tagesablaufe schildern

e visuelle Vorlagen versprachlichen (Bildbeschreibung, Wegbeschreibung anhand von
Stadtplanen, Bildgeschichten erzahlen)

e stichwortgestitzte Kurzvortrage halten
e kurze selbst geplante und gelibte Gesprache in Rollenspielen fiihren
e einfache Telefongesprache fuhren

e szenische Darstellungen prasentieren (von Alltagssituationen bis hin zu Ausziigen aus
Theaterstlicken bzw. selbst erstellten Vorlagen)

e Verabredungen unter Abwagung von Vor- und Nachteilen treffen
e Befragungen zu unterrichtsrelevanten Themen durchfiihren
e Gesprache auf Basis einer Textgrundlage fihren
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Die Schilerinnen und Schiler

verstehen die hauptsachli-
chen Aspekte einfacher au-
thentischer Texte, wenn sie
mit den Themen vertraut sind.

Die Schilerinnen und Schiler

verstehen wesentliche Aspek-
te unkomplizierter authenti-
scher Texte Uber Themen,

die mit ihren Alltagsinteressen
und Fachgebieten in Zusam-
menhang stehen.

Die Schilerinnen und Schiler

verstehen authentische fiktio-
nale und nicht fiktionale Texte
weitgehend, wenn diese im
Wesentlichen in Standard-
sprache verfasst sind und
Uberwiegend Themen aus
vertrauten Sachgebieten be-
handeln.

Dazu gehort im Einzelnen:

e Anweisungen, auch aus
der Unterrichtssprache,
verstehen

e einfachen, auch authenti-
schen, Texten die Haupt-
informationen entnehmen

e dem Verlauf einer Hand-
lung folgen

o Texte im Detail unter
Ruckgriff auf Vokabelhil-
fen verstehen

Dazu gehort zusatzlich:

e klar formulierte Anwei-
sungen, Hinweise und
Vorschriften verstehen

e einfachen, auch authen-
tischen, Texten gezielt
Informationen entnehmen

e einfachen Darstellungen,
Argumentationen und Er-
Orterungen in Sachtexten
zu vertrauten Themen
folgen

e die Textsorte und ggf. die
Intention des Textes er-
kennen

¢ Informationen aus lber-
schaubaren Tabellen, gra-
fischen Darstellungen,
Skizzen usw. entnehmen

Dazu gehort zusatzlich:

e Texten detaillierte sachli-
che Informationen ent-
nehmen

e in argumentativen Texten
zu vertrauten Themen die
wesentlichen Schlussfol-
gerungen erkennen

e c¢inzelne sprachliche Mit-
tel sowie die Intention des
Textes und die Erzahl-
perspektive erkennen und
in Ansatzen auf ihre Wir-
kung hin untersuchen

e charakteristische Merk-
male der Protagonisten
beschreiben

Basisstrategien:

e eine Erwartungshaltung
aufbauen

e visuelle Hilfen nutzen

e Schlusselbegriffe/Kern-
satze finden

e Wichtiges von Unwichti-
gem trennen

e komplizierte Satzstruktu-
ren auf deren Kerngehalt
reduzieren

e mit einem Worterver-
zeichnis arbeiten

e einfache Worterschlie-
Bungstechniken nutzen

Zusatzliche Strategien:

e das zweisprachige Wor-
terbuch verwenden

e Verstehensllicken aus-
gleichen

e unbekannte Lexik aus
dem Kontext erschliefen

e Wortbildungskenntnisse
anwenden

e Analogieschlisse und
Vergleiche zur Mutter-
sprache und zu anderen
Fremdsprachen ziehen

e entsprechend der Aufga-
benstellung Strategien fir
globales oder detailliertes
Lesen wahlen

Zusétzliche Strategien:

e den eigenen Leseprozess
durch Bilden und Uber-
prifen von Leseerwartun-
gen (Ruckkopplung und
Selbstkontrolle) reflek-
tieren

e e¢ine angemessene Aus-
wahl aus den bekannten
Lesestrategien treffen

e Textsortenkenntnisse aus
der Muttersprache und
anderen Sprachen an-
wenden
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Geeignete Textsorten:
Fahrplane, Speisekarten,
Prospekte, Werbung, Annon-
cen, Formulare, Stra3enschil-
der, Wegweiser, Handlungs-
anweisungen (z. B. Rezepte),
Hinweise zum Gebrauch von
Geraten im Alltag (z. B. offent-
liches Telefon), Verbote bzw.
Gebote, Briefe, Einladungen,
Glickwinsche, Lieder, Rei-
me, Bandes Dessinées,
Ratsel, kurze Geschichten
mit einfachen Strukturen

Zusatzlich:

Berichte, Beschreibungen,
kurze Geschichten, Biogra-
fien, Kataloge, Reisepros-
pekte, Zeitungslberschriften,
Inserate, Wetterberichte

Zusatzlich:

Prosatexte, Gedichte, aus-
gewahlte Zeitungsartikel

&~ Mdgliche Aufgabenformen:

e Alternativ-, Auswahl- und Zuordnungsaufgaben l6sen
e Tabelle, Skizze, Schaubild, Liickentext ausflllen bzw. erganzen
e Stichwortzettel, Gliederung, Mind Map u. &. entwickeln

e eine kurze Zusammenfassung in deutscher Sprache geben
e ein Lesetagebuch (ggf. auch in deutscher Sprache) flihren

e im Text benannte Handlungen ausfiihren

e produktive Verfahren der TexterschlieBung anwenden, z. B.
* Rollenkarten entwerfen

e Standbilder
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Die Schilerinnen und Schiler

bearbeiten und verfassen ein-
fache, zusammenhangende
Texte zu aus unterrichtlichen
Zusammenhangen bekannten
Themen.

Die Schilerinnen und Schiler

verfassen zu einem begrenz-
ten Spektrum von bekannten
Themen und vertrauten Text-
sorten unkomplizierte, zu-

sammenhangende Texte und
wenden dabei sprachliche

Mittel zunehmend korrekt an.

Die Schilerinnen und Schiler

verfassen zu einem breiteren
Spektrum von Themen und
einer groeren Auswahl von
Textsorten detaillierte, zu-
sammenhangende Texte.

Dazu gehort im Einzelnen:

e kurze Beschreibungen
von Personen, Gegen-
stédnden, Ereignissen und
vergangenen Handlungen
verfassen

e Texte durch leichte Ver-
anderungen um- bzw.
ausgestalten

o Gedichte mit einfachen,
sich wiederholenden
Strukturmustern inhaltlich
bearbeiten

e kurze Texte zu Reiz-
wortern erfinden

e beim Schreiben Adressat,
Anlass und Textsorte be-
rucksichtigen

e eigene und fremde Texte
inhaltlich Uberarbeiten
und sprachlich Gberprifen

Dazu gehort zusatzlich:

¢ Mitteilungen, einfache
Informationen und Ge-
danken in schriftlicher
Form darlegen

e einfache standardisierte
Textformate funktions-
bezogen anwenden

e gehodrte, gelesene und
medial vermittelte Infor-
mationen stichwortartig
festhalten, strukturieren
und zusammenfassen

e satzverkniipfende Ele-
mente verwenden, die
den logischen bzw. tem-
poralen Zusammenhang
der Texte verdeutlichen

Dazu gehort zusatzlich:

e kurze Berichte zu vertrau-
ten Themen schreiben,
darin Informationen wei-
tergeben, Griinde fiir
Handlungen angeben
und Stellung nehmen

e detaillierte Beschreibun-
gen verfassen und Erfah-
rungsberichte geben

e Texte entsprechend der
geforderten Textsorte zu-
nehmend eigenstandig
verfassen

e Ergebnisse strukturiert
und aufgaben- sowie
adressatenbezogen dar-
legen

e Hauptinformationen von
Texten zusammenfas-
send wiedergeben

Seite 39 von 55




Franzdsisch - Kapitel 3: Standards

Schreiben - Jahrgangsstufe 9/10

8

=== (B1)

& 8 8

Basisstrategien:

e |deen zu Themen
sammeln

e Listen und Mind Maps
anfertigen

Zusatzliche Strategien:

e mit Hilfe der Basisstra-
tegien Schreibprozesse
planen, organisieren und
Uberprifen

e Methoden der Eigenkor-
rektur an Hand von indivi-

Zuséatzliche Strategien:

e weitere Nachschlagewer-
ke (z. B. einsprachige
Wérterbucher, Gramma-
tiktabellen, Enzyklopa-
dien) nutzen

e sprachliche Schwierigkei-
ten durch Umformulieren

e wichtige sprachliche duellen Checklisten an- vermeiden
Wendungen zusammen- wenden
stellen
e ein zweisprachiges Wor-
terbuch benutzen
Geeignete Zusatzlich: Zusatzlich:

Textsorten/Schreibanlasse:

Notizen, Berichte, Beschrei-
bungen, Postkarten, Briefe,
E-Mails, Tagebucheintrage,
Bandes Dessinées, Mind
Maps, Bilder, Fotos, einfache
Erzahltexte, Gedichte, kleine
Szenen

Anfragen, Bewerbungen, Le-
benslaufe, Sketche, Leseta-

gebuch, Wandzeitungen, Be-
richte fir eine Schiilerzeitung

Empfehlungen von Biichern
und Filmen, Stellungnahmen,
Folien, Plakate u. 8. zu Pra-
sentationszwecken

&~ Mogliche Aufgabenformen:

e standardisierte und einfache personliche Briefe formulieren

e kurze Texte zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben (sowie im erweiterten Stan-
dard eine begriindete Stellungnahme dazu geben, z. B. in Form eines Zeitungsartikels)

e Umfragen vorbereiten, durchfiihren und auswerten
e Formulare und Fragebogen ausfiillen

e einzelne Teile fiktionaler Texte ergdnzen oder ausgewahlte Passagen in eine andere

Textsorte Giberflihren

e Schreibanleitungen fir verschiedene Textsorten erarbeiten

e mit Hilfe von Wortfeldern bzw. eines Handlungsgeristes Geschichten verfassen, Rollen-

profile entwickeln

e produktive Verfahren der TexterschlieBung anwenden, z. B. Rollenkarten entwerfen,
Standbilder und Dialoge fiir Spielszenen schreiben (ab dem mittleren Standard)

e Zusammenfassungen schreiben (ab dem mittleren Standard)

e Skripte fur Videos und Radiosendungen verfassen (im erweiterten Standard)
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Die Schilerinnen und Schiler

Ubertragen aus kurzen,
sprachlich gesicherten mind-
lichen und schriftlichen AuRe-
rungen wichtige Informationen
sinngemal in die andere
Sprache.

Die Schilerinnen und Schiler

tibertragen aus kurzen AuRe-
rungen in vertrauten Alltags-
und Begegnungssituationen
sowie aus kurzen, einfach
strukturierten Texten die
grundlegenden Aussagen in
die andere Sprache.

Die Schilerinnen und Schiler

Ubertragen aus AuRerungen
in vertrauten Alltags- und Be-
gegnungssituationen sowie
aus komplexeren Texten die
grundlegenden Aussagen in
die andere Sprache.

Dazu gehort im Einzelnen:

e ganz einfache, alltagliche,
vertraute Informationen
aus kurzen mundlichen
AuRerungen in der ande-
ren Sprache weitergeben

e auf Zahlen basierende
wichtige Informationen in
der anderen Sprache wei-
tergeben

e aus einem kurzen, auf
Basiswortschatz basie-
renden, oft tabellarischen
Text zu vertrauten The-
men einzelne Informatio-
nen in der anderen Spra-
che weitergeben

Dazu gehort zusatzlich:

e [nformationen aus kurzen
Texten zu im Unterricht
erarbeiteten Sachverhal-
ten in der anderen Spra-
che weitergeben

e aus einem kurzen, auf
Basiswortschatz basie-
renden, schriftlichen Text
zu vertrauten Themen
einzelne Informationen in
der anderen Sprache wei-
tergeben

Dazu gehort zusatzlich:

e sinntragende Sachverhal-
te eines Orientierungs-
bzw. Kontaktgespréachs in
der anderen Sprache wei-
tergeben

¢ wichtige Inhaltselemente
eines Textes in der ande-
ren Sprache gegliedert
wiedergeben

e den Inhalt der Vorlage
kiirzen, verallgemeinern,
zusammenfassen, auf
Redundantes verzichten

Basisstrategien:

o Gestik und Mimik ein-
setzen

e Schlisselworter erkennen

Zusatzliche Strategien:

e Merktechniken verwenden

e auf andere (einfachere)
Satzstrukturen aus-
weichen

Zusatzliche Strategien:

e Umschreibungen

e Synonyme und Antonyme
gebrauchen

e direkte in indirekte Rede
umformen

Seite 41 von 55




Franzdsisch - Kapitel 3: Standards

Sprachmittlung - Jahrgangsstufe 9/10

8

=== (B1)

& & &

Geeignete Textsorten und
Sprachmittlungsanlasse:

Fahr-, Flugplane, Speisekar-
ten, Veranstaltungsplane,
Informationstafeln, kurze
Briefe, Glickwiinsche, Durch-
sagen, Kontaktgesprache,
Dienstleistungsgesprache

(z. B. Einkauf, Restaurant-
besuch)

Zusatzlich:

Orientierungs- und Beratungs-
gesprache, personliche Brie-
fe, Gesprache mit personli-
chem Inhalt, einfache Sach-
texte

Zusatzlich:

leicht verstandliche Nachrich-
ten, Wetterberichte, einfache
Zeitungstexte, einfache stan-
dardisierte Briefe

&~ Mogliche Aufgabenformen:

e fremdsprachige Arbeitsanweisungen in der Muttersprache erlautern

e Kurztexte in zwei Sprachen einander zuordnen

e Text mit W-Fragen, die in der anderen Sprache zu beantworten sind,
bzw. Multiple-Choice-Aufgaben in der anderen Sprache

e den wesentlichen Inhalt in der anderen Sprache schriftlich oder miindlich

zusammenfassen

e personlichen Brief nach anderssprachigen Vorgaben (Stichpunkten) schreiben
e Tandemlernen (Einsatz entsprechender Arbeitsbdgen bzw. Tandemlernen im Internet

mit Muttersprachlern)

e Rollenspiele (mit Sprachmittler)
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Im Laufe der 9. und 10. Jahrgangsstufe lernen die Schulerinnen und Schuler, neue
lexikalische und grammatische Elemente selbststandig zu identifizieren, zu klassifizie-
ren und Hypothesen zur Regelbildung aufzustellen und zu testen. Bisher nur rezeptiv
beherrschte sprachliche Formen und Strukturen wenden sie nun bewusst und produk-

tiv an.

8
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Die Schilerinnen und Schiiler

verfligen Uber grundlegende
sprachliche Mittel und Struk-
turen, die zur Verstandigung
in gelaufigen Alltagssituatio-
nen erforderlich sind. Sie ver-
wenden diese zwar noch feh-
lerhaft, dennoch ist die Ver-
standlichkeit insgesamt ge-
geben.

Die Schilerinnen und Schiiler

verfigen Uber gangige
sprachliche Mittel und Struk-
turen und verwenden sie in
vorhersehbaren Situationen
angemessen. Es kdnnen Feh-
ler auftreten, die Verstandlich-
keit wird jedoch nicht beein-
trachtigt.

Die Schilerinnen und Schiler

beherrschen grundlegende
Satzbaumuster und eine ge-
wisse Bandbreite an sprachli-
chen Strukturen, so dass sie
sich in vertrauten Situationen
korrekt und angemessen ver-
standigen kénnen. Sprachli-
che Irrtimer kommen gele-
gentlich noch vor, beeintrach-

tigen jedoch nicht die Ver-
sténdlichkeit.

Sie sind im Einzelnen in der Lage,

e Personen, Sachen, Sachverhalte, Besitzverhaltnisse sowie Tatigkeiten und Geschehnisse
zu benennen und zu beschreiben
(neu gegeniiber Jahrgangsstufe 8: z. B. alle geldufigen Pronomen, Possessiv-, Demons-
trativ- und Indefinitbegleiter, Bildung von geldufigen Adverbien, Bildung von Relativsétzen
auch mit ce qui, ce que),

e raumliche, zeitliche und logische Beziehungen herzustellen (wenn sie z. B. Gegensténde
und Vorgange des Alltags beschreiben), Sachverhalte klar strukturiert vorzutragen oder in
einem vorgegebenen Textformat darzustellen
(neu gegeniiber Jahrgangsstufe 8: z. B. komplexere Prdpositionen, Infinitivkonstruktionen
wie apres avoir/étre ..., avant de ..., pour ...),

e Handlungen, Ereignisse und Sachverhalte als gegenwartig, vergangen und zukunftig zu
erkennen und darzustellen
(neu gegentiber Jahrgangsstufe 8: z. B. imparfait, Unterschied zwischen imparfait und
passé composé, futur simple, einige gérondif-Formen, passif),

e bejahte und verneinte Aussagen zu formulieren, Informationen sowie Sachverhalte usw.
zu erfragen und weiterzugeben
(neu gegeniiber Jahrgangsstufe 8: z. B. komplexere Verneinungsformen, Inversionsfragen
erkennen, discours indirect),

e Meinungen und Geflihle zu dufern und in Ansatzen Argumente abzuwagen und zu
begrinden
(z. B. je pense/je trouve/je crois que ..., a mon avis, selon moi, c’est pourquoi, par consé-
quent, par contre, d’'une part, d’autre part),

e Verbote, Erlaubnis, Aufforderungen, Bitten, Winsche, Beflrchtungen, Erwartungen,
Bedingungen auszudricken
(neu gegeniiber Jahrgangsstufe 8: z. B. alle Modalverben, einfache Formen des subjonc-
tif, conditionnel geléufiger Verben, einfache Bedingungssétze),

e Vergleiche anzustellen
(neu gegeniiber Jahrgangsstufe 8: Vergleiche bei Adverbien und Verben).
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Hinweise zur Verflgbarkeit sprachlicher Mittel - Jahrgangsstufe 9/10
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Geeignete Strategien:

e in Texten sprachliche Elemente und Strukturen identifizieren, sammeln und Hypothesen
zur Regelbildung aufstellen und testen

e Ordnungsprinzipien des Wortschatzes kennen und sich zu Nutze machen (z. B. Wort-
familien, Wortfelder, typische Wortverbindungen)

e das zwei- bzw. einsprachige Worterbuch, Lerngrammatiken und Lernsoftware nutzen
e Merktechniken anwenden (z. B. Eselsbriicken, Signalwérter, Merkverse)
e Lern- bzw. Fehlerkarteien fiihren

¢ Ubungsaufgaben fiir die Lerngruppe auf der Grundlage bekannter Ubungsformate (z. B.
Multiple Choice, Satzepuzzles, Memory) erstellen

e Methoden der Eigenkorrektur bzw. Fremdkorrektur nutzen (z. B. Schreibkonferenz)

e stilistische Wirkung einiger sprachlicher Phdnomene untersuchen (im erweiterten
Standard)

Aussprache und Intonation

Die Schilerinnen und Schiiler verstehen verschiedene Aussprachevarianten der Ziel-
sprache. Am Ende der Sekundarstufe | beherrschen sie die franzésische Aussprache
und Intonation weitgehend korrekt, vor allem die Bildung der Nasale, die Liaison sowie
grundlegende Intonationsmuster. Selbst wenn ihre Aussprache noch einen fremden
Akzent hat und sie manchmal etwas falsch aussprechen, ist ihre Aussprache auf Wort-
und auf Satzebene in der Regel gut verstandlich.

Orthografie

Die Schilerinnen und Schiler verfiigen Uber eine zunehmend sichere Rechtschrei-
bung. Sie kennen die Unterschiede zwischen Aussprache und Schreibung und beherr-
schen die wichtigsten orthografischen Gesetzmaligkeiten des Franzdsischen. Die
Schulerinnen und Schiler wenden von Anfang an Techniken der Selbstkorrektur an
und sind in der Lage, auch durch den Einsatz von Nachschlagewerken ihre Recht-
schreibung selbststandig zu prifen und zu sichern. Sie wenden die Rechtschreibung
korrekt genug an, um die Verstandlichkeit des Geschriebenen zu gewahrleisten.
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4 Themen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schiler erwerben interkulturelle fremdsprachige Handlungsfa-
higkeit in einem thematischen Kontext. Sie setzen sich mit Themen und Texten aus-
einander, die

e fir Jugendliche von besonderem Interesse sind,

¢ Problematiken enthalten, die zur personlichen Stellungnahme und Diskussion her-
ausfordern und fir die Gestaltung der gegenwartigen und zukulnftigen Gesellschaft
von Bedeutung sind,

o die Grundlagen fir ihren weiteren Bildungsgang liefern,
e flrihre Entwicklung und die Bewaltigung von Alltagssituationen wichtig sind,
e der Vorbereitung auf das Berufsleben dienen,

¢ sich durch interessante Darstellungsformen auszeichnen, die zur Interaktion
zwischen Leser und Text anregen.

Von Anfang an gewdhnen sich die Schilerinnen und Schiler an im Schwierigkeitsgrad
angemessenes authentisches Material und entwickeln Strategien, um auch mit unbe-
kannten Textsegmenten umzugehen. Individuell und gemeinsam setzen sie sich kri-
tisch mit Themen und Texten auseinander und experimentieren mit eigenen Textpro-
duktionen.

Bei der Auswahl der Themen und Texte ist das Lehrwerk ein nitzliches Medium, dem
besonders im Anfangsunterricht eine wichtige Rolle zukommt. Es sollten mdglichst
Lehrwerke benutzt werden, die umfangreiches Material und unterschiedliche Medien
zur gemeinsamen und individuellen Arbeit zur Verfugung stellen und alle Kompetenz-
bereiche beriicksichtigen. Eine einseitige Ausrichtung auf das Lehrwerk ist zu vermei-
den. Nicht alle im Lehrwerk angebotenen Lektionen, Texte, sprachlichen Mittel und
Ubungen mussen erarbeitet werden. Aktuelle Materialien, selbst recherchierte Texte,
Lektlren und Projektarbeit sind auch Unterrichtsgegenstand. Insbesondere die Einbe-
ziehung moderner Medien (DVD, Internet, Lernsoftware usw.) leistet einen wichtigen
Beitrag zum Aufbau interkultureller fremdsprachiger Handlungsfahigkeit.

Die unter den Themen aufgefuhrten verbindlichen Inhalte bearbeiten die Lernenden so,
dass die in den Standards (Kapitel 3) beschriebenen Fertigkeiten, Fahigkeiten und
Kompetenzen ausgebildet werden. Konkretisierungen von verbindlichen Themen und
moglichen Wahlinhalten werden in schulinternen Curricula vorgenommen. Die Auswahl
erfolgt entsprechend den Vorkenntnissen, sprachlichen Kompetenzen sowie Interessen
und Bedurfnissen der Schilerinnen und Schiiler sowie nach regionalen und schulspe-
zifischen Besonderheiten. Bei der Auswahl und Verteilung der Themen auf die Lernjah-
re sollte nach dem Prinzip des Spiralcurriculums verfahren werden, bei dem Themen in
aufsteigender Progression immer wieder aufgegriffen werden.
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Forderung des selbststandigen Lernens

Die Forderung und Entwicklung selbststandigen Lernens ist ein wesentliches Ziel des
Unterrichts in der Grundschule und in der Sekundarstufe I. Dem Einsatz von Lerntage-
blchern und Materialien zum selbststandigen Lernen sowie Hinweisen auf Lernsoft-
ware und Selbstlernprogramme im Netz kommt dabei eine wichtige Rolle zu.

Facherverbindendes Arbeiten

Das facherverbindende Arbeiten zeigt sich im Bewusstmachen, Erweitern und Nutzen
von aus unterschiedlichen Fachern bekannten Lernstrategien und Arbeitstechniken
und fuhrt zunehmend auch zur Vernetzung von Inhalten. Durch die fachlbergreifende
Zusammenarbeit innerhalb der Fachbereiche einer Schule wird ganzheitliches Lernen
systematisch geférdert. Deshalb ist bei der Festlegung von Unterrichtsschwerpunkten
darauf zu achten, dass Mdglichkeiten zur Vernetzung genutzt werden. Die im Folgen-
den angefuhrten Themen und Inhalte sowie die in Kapitel 3 formulierten Standards
lassen sich mit fast allen Fachern im entsprechenden Kontext vernetzen.

Uberblick iiber die Themenbereiche

Themenbereich A: Ich und die anderen

Themenbereich B: Der unmittelbare Erfahrungsbereich Jugendlicher
Themenbereich C: Das 6ffentlich-gesellschaftliche Leben
Themenbereich D: Der gesellschaftlich-kulturelle Bereich
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Themenbereich A: Ich und die anderen

Thema Verbindliche Inhalte Fakultative Inhalte
Anfangsunterricht Zusatzlich im fortge-
schrittenen Unterricht
Zur Person Personen- - eigene Biografie - Biografien be-
beschreibung - Selbstbild, ruhmter Person-
Brieffreundschaft, Identitatskonflikt lichkeiten
E-Mail-Kontakte - Traume und
Interessen Hoffnungen
der menschliche - Starken und
Korper Schwachen
Kleidung
Familie Familienmitglieder - Feste, - Bedeutung der
Tagesablauf Traditionen, Familie im Land
hausliche Ereignisse, bgw. in den
Tatigkeiten Probleme Lgndern der
Haustiere - Generationskonflikte Zielsprache
- Rollen- und
Taschengeld
9 Arbeitsteilung
Freunde Verabredungen - Liebe, Flirt - Gruppendynamik
Aktivitaten
Wohnen Wohnort - Wohnumfeld, Ein- - Wohnen in der
Wohnung/Jugend- kaufsmoglichkeiten, Stadt und auf
zimmer und Ein- Treffpunkte dem Lande
richtung - Wohnqualitat
Hausrat - Wohn- und
Wegbeschreibung Lebensstile
Verkehrsmittel und
Verbindungen
Essen Lebensmittel - Restaurant - Rezepte

Einkaufen,
unterwegs essen

- landestypische
Gerichte und Ess-
gewohnheiten
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Themenbereich B: Der unmittelbare Erfahrungsbereich Jugendlicher
Thema Verbindliche Inhalte Fakultative Inhalte
Anfangsunterricht Zusatzlich im fortge-
schrittenen Unterricht
Schule Klassenraum - Schultypen - Klassenkorres-
Gegenstande - Exkursionen pondenz
Personen - Konflikte - Partnerschaften
Zensuren - Schiileraustausch - Traditionen
Stundenplan - Schulprofile,
Schulalltag Schulprojekte
Unterrichtssprache - Wettbewerbe
und Turniere
Freizeit- Sport - Lesegewohnheiten - Museen und
verhalten Musik Ausstellungen
Feriengestaltung, - Theater
Reisen - Musikstile
Kino - Konzerte, Partys
Konsumverhalten
weitere Hobbys
Erwachsen- Wiinsche und - Lebensentwiirfe - Geschlechterrollen,
werden Madglichkeiten - Probleme sexuelle Orien-
Jugendlicher - Rechte und Pflichten tierung
Jugendlicher - ldentitatssuche
Umwelt Natur - Umweltschaden - Naturgewalten
Wetter - eigener Beitrag - landestypische
zum Umweltschutz Tiere und Pflanzen
- Umweltverbande
und -initiativen
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Themenbereich C: Das o6ffentlich-gesellschaftliche Leben

Thema Verbindliche Inhalte Fakultative Inhalte
Anfangsunterricht Zusatzlich im fortge-
schrittenen Unterricht
Geografische - Regionen und Land- | - fir die Gegenwart - architektonische

und historische
Aspekte des

schaften
- Stadte und Sehens-

bedeutsame histori-
sche Aspekte

Besonderheiten

Landes bzw. wiirdigkeiten - politisches System
Eysgewjh“er - Reisen des Landes bzw.
ander der ; ausgewahlter Lander
. - Verbreitung der g€
Zielsprache Zielsprache der Zielsprache
Zusammen- - Formen des Zu- - Lebensbedingungen | - offentliche
leben in der sammenlebens im Land bzw. in aus- Institutionen
Gesellschaft - gegenseitige Hilfe gewahlten Landern - Zivilcourage
der Zielsprache und Mobbing
- soziales und ge-
sellschaftliches
Engagement
Multikulturelle - Nationalitaten - Immigranten - Emigration
Gesellschaft - Sprachen - kulturelle Vielfalt - Stereotype
- ethnische und/oder - kulturell- und

religiose Konflikte

sprachbedingte
Missverstandnisse

- Fremdenfeind-
lichkeit

Ausbildung und
Arbeitswelt

- Schullaufbahn
- Berufe

- Praktika

- Ausbildung

- Berufsplane
- Bewerbung

- Arbeitsmarkt und
Arbeitslosigkeit

- Schilerjobs
- Auslandsjahr

Gesundheit

- Erndhrungs-
gewohnheiten

- Sport und Fitness
- Arztbesuch

- gesunde
Lebensweise

- Gesundheitsrisiken

- Kosmetik und
Tierversuche

- Aids
- Drogen
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Themenbereich D: Der gesellschaftlich-kulturelle Bereich
Thema Verbindliche Inhalte Fakultative Inhalte
Anfangsunterricht Zusatzlich im fortge-
schrittenen Unterricht
Sitten und - Feiertage - Traditionen - Folklore
Brauche - Feste - regionale
Besonderheiten
Kulturelle - Vorbilder, Idole, - Musik - Mode
Aspekte des Stars - Sport, Spiele - Kunst
Landes bzw. - Personlichkeiten - Jugendkultur
ausgewahlter .

- - Jugendliteratur - Besuch von Thea-
Lander der terauffihrungen
Zielsprache 9
Medien - mediale - Jugendzeitschriften - Werbung

Gewohnheiten - Bandes Dessinées - Videoclips
- neue Medien - Film - Chat-Foren
- Internet, E-Mail
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5 Prinzipien der Unterrichtsgestaltung

Um den Erwerb der angestrebten Kompetenzen, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu si-
chern, orientiert sich der Fremdsprachenunterricht an den Prinzipien der Schiler-, der
Handlungs- und der Prozessorientierung.

Schiilerorientierung fordert den eigenstandigen Aufbau von Wissen und Kdnnen
durch die Lernenden.

Im Einzelnen bedeutet dies:

e Durch inhaltlich und methodisch unterschiedliche Aufgabenformen werden die ver-
schiedenartigen Lernstile den Schulerinnen und Schilern bewusst gemacht. Sie
entdecken einerseits ihre individuelle Lerndisposition und machen andererseits Er-
fahrungen mit unterschiedlichen Lernwegen und -strategien und lernen diese funk-
tional und effizient einzusetzen.

e Bei der Erarbeitung neuer Lerninhalte wird konsequent an die Wissensbestande
und die Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler angeknipft, diese werden akti-
viert und Neues wird entsprechend dem individuellen Lernprozess in vorhandenes
Wissen integriert. So kdnnen z. B. bei der Erarbeitung der Textsorte ,personlicher
Brief* die individuellen Schreiberfahrungen der Schiilerinnen und Schiler herange-
zogen und darauf aufbauend die charakteristischen Merkmale dieser Textsorte so-
wie entsprechende Redemittel festgehalten werden.

e Sprachbewusstheit und Sprachlernbewusstheit entsteht im Vergleich von Fremd-
sprache und Muttersprache.

e Die Stellung offener, problemlosender Aufgaben férdert die Eigenstandigkeit und
ermoglicht den Schilerinnen und Schiilern, sich als selbstadndig Handelnde zu be-
greifen.

¢ Die Einbeziehung der Schilerinnen und Schiiler in die Zielsetzung und Wahl der
Inhalte und methodischen Verfahren schafft die nétige Voraussetzung, unterschied-
liches Lerntempo, unterschiedliche Interessen und Lernstile zu berlcksichtigen.
Aufgabenformen, die die Eigenstandigkeit fordern, basieren vor allem auf dem
Prinzip der Individualisierung und auf dem binnendifferenzierten Arbeiten, z. B. ver-
schiedene Formen von Freiarbeit oder Lernen an Stationen. Individualisiertes Ler-
nen wird sowohl in Einzelarbeit als auch in kooperativen Arbeitsformen realisiert.
Partner- und Gruppenarbeit sind fir den Fremdsprachenunterricht unerlassliche
Aktionsformen, um sprachliche Interaktion zwischen den Schilerinnen und Schi-
lern zu realisieren.

Handlungsorientierung bedeutet, dass der Schwerpunkt des Unterrichts auf dem
handlungs- und anwendungsbezogenen Gebrauch der Fremdsprache liegt.

Handlungsorientiertes Arbeiten wird vor allem durch folgende Faktoren bestimmt:

e Die zu bewaltigenden Aufgaben nehmen die Schilerinnen und Schiiler zum Aus-
gangspunkt von Aktivitaten, deren Inhalte in einen sozialen Kontext eingebettet
sind und das Einbringen eigener Handlungsabsichten verlangen. Authentische Si-
tuationen regen an, sprachlich zu agieren und eigene Ausdrucksformen zu finden.

¢ Handlungsorientiertes Arbeiten beruht vor allem auf Interaktion, zum einen auf der
Interaktion zwischen den Lernenden, zum anderen zwischen der Lehrkraft und den
Lernenden und letztlich zwischen den Lernenden und den Materialien.
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e Handlungsorientiertes Arbeiten ist ganzheitlich, d. h. sowohl kognitives als auch
affektives Verhalten der Lernenden ist mit kreativen Tatigkeiten eng verbunden, die
in allen Jahrgangsstufen und Phasen des Sprachenlernens zum Tragen kommen
konnen. Dabei ist der Unterricht als Raum flir sprachliches Probehandeln zu nut-
zen: z.B. bei Lern-, Gesellschafts- und Rollenspielen, bei Simulationen, beim Thea-
terspiel in der Fremdsprache, bei der Anwendung kreativer Verfahren wie der Fan-
tasiereise, dem Erfinden von Geschichten oder dem kreativen Schreiben.

e Handlungsorientierung bedeutet aber vor allem auch das Herstellen von Beziigen
zur aufRerschulischen Realitat, sei es Uber Themen, Inhalte und authentische Mate-
rialien, sei es Uber Aktivitdten wie Klassenkorrespondenzen, E-Mail-Partnerschaf-
ten, den Besuch franzdsischer Kultureinrichtungen oder die Begegnung mit franz6-
sischen Muttersprachlern, die Teilnahme an Jugendbegegnungen, durch Schi-
leraustauschfahrten und individuelle Auslandsaufenthalte.

Das Prinzip der Prozessorientierung bedeutet, dass der Unterricht die Lernenden als
Subjekte des Lernprozesses begreift und den Lernprozess selbst in den Mittelpunkt
stellt. Entsprechende Lernprozesse kdnnen das selbst entdeckende Lernen der Schii-
lerinnen und Schuler gezielt fordern.

Dafiir geeignet sind solche Aufgabenstellungen, die es ihnen erméglichen,

e eigene Beobachtungen anzustellen, selbst Fragen aufzuwerfen und Hypothesen zu
deren Erklarung zu bilden und zu Uberprifen.

e verschiedene Lésungswege zu reflektieren oder verschiedene Losungswege zuzu-
lassen, wobei nicht ein erwartetes Ergebnis, sondern der Prozess der Erarbeitung
im Vordergrund steht.

Ein hervorragend geeignetes Instrument der Prozessorientierung ist die Portfolioarbeit,
bei der die Schilerinnen und Schiiler u. a. lernen, ihre Lernleistungen und -fortschritte
selbst einzuschatzen und zu dokumentieren.

Beim projektorientierten Arbeiten gehen die drei genannten didaktischen Prinzipien
(Schiler-, Handlungs- und Prozessorientierung) eine Synthese ein. Es bietet vielfaltige
Méoglichkeiten, fachubergreifendes und facherverbindendes Lernen zu realisieren und
die Fahigkeiten der Schuilerinnen und Schiler in allen Kompetenzbereichen zu férdern.
So kommt z. B. im Rahmen des projektorientierten Arbeitens der Entwicklung der Me-
dienkompetenz (Umgang mit Hilfsmitteln, Handhabung von Medien fir die Informati-
onsbeschaffung wie auch fur die Prasentation) eine wichtige Rolle zu. Fur den Franzo6-
sischunterricht geeignete Projekte sind Theateraufflihrungen, die Korrespondenz Uber
Internet, Exkursionen in ein Land, in dem Franzdsisch gesprochen wird, Begegnungen
mit Muttersprachlern vor Ort oder in Berlin, der Schileraustausch, die Teilnahme am
Bundeswettbewerb Fremdsprachen.

Die genannten Prinzipien der Unterrichtsgestaltung kommen in allen Jahrgangsstufen
zum Tragen, ihre Anwendung und konkrete Umsetzung orientieren sich jedoch an den
entwicklungspsychologischen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiler.
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6 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung
im Franzosischunterricht

6.1 Funktionen

Wichtig fir die personliche Entwicklung der Schilerinnen und Schiler ist eine fachkun-
dige individuelle Beratung und Diagnostik, die die Starken der Lernenden aufgreift und
Lernergebnisse nutzt, um Lernfortschritte auf der Grundlage nachvollziehbarer Anfor-
derungs- und Bewertungskriterien zu beschreiben und zu férdern.

So lernen die Schilerinnen und Schiler, ihre eigenen Starken und Schwachen sowie
die Qualitat ihrer Leistungen realistisch einzuschatzen und kritische Rickmeldungen
und Beratung als Chance fiir die persoénliche Weiterentwicklung zu verstehen. Gleich-
zeitig lernen sie, anderen ein faires und sachliches Feedback zu geben, das fur eine
produktive Zusammenarbeit und erfolgreiches Handeln unerlasslich ist. Hierzu werden
im Unterricht vielfaltige Mdglichkeiten geschaffen.

Die wesentlichen Funktionen der Leistungsfeststellung und -bewertung bestehen darin,

e den Lernenden, Lehrenden und Eltern eine Riickmeldung Gber Lernfortschritte in
kirzeren und langeren Zeitrdumen zu geben,

e Aufschluss Uber den individuellen und den gemeinsamen Lernerfolg, bezogen auf
die gesetzten Standards zu geben,

e die Lernenden zu beraten, Anregungen, Ratschladge und Hinweise zur Optimierung
von Lernfortschritten zu geben und so Lernbewusstheit zu férdern,

e den Lernenden zu helfen, die eigenen Leistungen sowie die der Mitschilerinnen
und -schuler einzuschatzen und ihren Lernprozess aktiv zu steuern und zu
optimieren.

Zunachst dienen die Leistungsfeststellung und -bewertung der schulinternen Leis-
tungsfeststellung. Sie ermoéglichen

e Lernergebnisse zu dokumentieren und in Bezug auf zukilinftiges Lehren und Lernen
auszuwerten,

e eine Grundlage fir die Erteilung von Zensuren zu bilden,

e den Leistungsstand zu kennzeichnen und die Ergebnisse des Einzelnen mit denen
der Lerngruppe, mit anderen Lerngruppen sowie mit den vorgegebenen Standards
zu vergleichen.

Daruber hinaus geben zentrale Leistungsfeststellungen den Schulen die Moglichkeit,
o die Wirksamkeit schulinterner Curricula und Anforderungsniveaus zu prufen,

e sich mit Schulen eines ahnlichen Umfeldes zu vergleichen,

o diagnostische MalRnahmen abzuleiten.
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6.2 Aufgabenformen und Aufgabenformate

Die zur Leistungsfeststellung und -bewertung eingesetzten Aufgaben entsprechen den
im Rahmenlehrplan formulierten Zielen und Inhalten. Im Laufe eines Schuljahres wer-
den folgende Bereiche entsprechend der Lernstufe angemessen bericksichtigt:

e die einzelnen kommunikativen Fertigkeiten,

e die zu ihrem Erreichen notwendigen methodischen Kompetenzen
(z. B. die Fahigkeit zum Anwenden von angemessenen kommunikativen Strategien,
zum selbststédndigen Planen und Durchfihren von Aufgaben oder zum Prasentie-
ren und Beurteilen von Projektergebnissen),

e das interkulturelle Lernen
(z. B. das soziokulturelle Wissen oder die Offenheit gegenliber Neuem).

Dabei kénnen die Aufgaben sowohl auf bestimmte Fahigkeiten, Fertigkeiten oder Inhal-
te fokussieren als auch kombinierte Anforderungen stellen.

Sie miissen jedoch in Ubereinstimmung mit den Standards stehen, fiir die geforderte
Leistung reprasentativ und inhaltlich sinnvoll sein und individuelle Schwerpunktsetzun-
gen der Schulerinnen und Schuler sowie die im Unterricht eingesetzten methodischen
Verfahren berlicksichtigen. Hierbei sind die Formen der Leistungsbewertung einzuset-
zen, die nicht nur Lernergebnisse, sondern auch Lernprozesse in die Bewertung ein-
beziehen.

Grundsatzlich sind vor allem folgende Formen mdglich:

e punktuelle Lerngrfolgskontrollen, insbesondere Klassenarbeiten und muindliche
Prifungen, zur Uberpriifung von Lernergebnissen einer Unterrichtssequenz,

e Einzel- und Gruppenprasentationen zu selbst gesetzten oder vorgegebenen Auf-
gaben,

e Projekttagebicher und Lerntagebicher, die den Lernprozess Uber bestimmte Zeit-
raume dokumentieren,

e Portfolios, in denen die Qualifikationen, Lernleistungen und Spracherfahrungen
durch ausgewahlte Belege dokumentiert werden,

e Unterrichtsbeobachtungen durch die Lehrperson, entweder punktuell oder Uber ei-
nen langeren Zeitraum.

Dabei kommen verschiedene Aufgabenformate zum Einsatz:
e geschlossene Formate:

Sie dienen der gezielten Uberpriifung einer einzelnen Fertigkeit, eines sprachlichen
Mittels oder einer Lerntechnik. Beispiele: Zuordnungs-, Selektions-, Alternativ-, Trans-
formations- und Lickenaufgaben, Anwendung von Suchstrategien z. B. durch Nach-
schlagen im Woérterbuch.

e halb offene Formate:

Sie steuern die Losungsaktivitat stark, verlangen aber eine starkere sprachproduktive
Leistung. Sie kénnen in kombinierter Form angeboten werden, so dass die Uberpri-
fung einer Teilfertigkeit mit einer anderen verbunden wird. Beispiele: Beantworten von
Fragen zum Text, Vervollstandigen von Tabellen und Grafiken, stark gelenkte Rollen-
spiele, Variieren von Texten.

o offene Formate:

Sie steuern die Lésungsaktivitat nur in geringem Umfang. Sie zielen auf die Anwen-
dung und Integration mehrerer Fahigkeiten in einem sprachlich-situativen Kontext. Bei-
spiele: Textzusammenfassung, Bericht Uber Ereignisse, Versprachlichen eines ohne
Ton gezeigten Filmausschnitts, Durchfiihren eines Telefonates zu einem vorgegebe-
nen Thema.
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6.3 Beurteilungskriterien

Die Aufgabenstellungen und deren Anforderungsniveau leiten sich aus den gesetzten
Standards ab. Damit die Schilerinnen und Schiler ihren Lernstand realistisch ein-
schatzen und ihre Kompetenzen weiterentwickeln kdénnen, sind transparente und
nachvollziehbare Beurteilungskriterien erforderlich. Zu den wichtigsten Kriterien zahlen:

¢ inhaltliche Ergebnisse,

e Konzeption, Strukturierung und Prasentation des miindlichen oder schriftlichen
Beitrags,

e Berlcksichtigung der spezifischen Merkmale der geforderten Textsorte bzw. der
gegebenen Kommunikationssituation,

e gezielte Anwendung von Strategien, z. B. Sprachgebrauchsstrategien, Gesprachs-
strategien, HOr-, Lese- und Schreibstrategien,

e sprachliche Ausgestaltung des Beitrags,
e kommunikative Verstandlichkeit,
e sprachliche Richtigkeit (entsprechend dem Stand der Sprachentwicklung).

Bei der Korrektur mindlicher und schriftlicher Beitrdge ist neben der Rickmeldung
Uber Richtigkeit und Angemessenheit des Ergebnisses auch dem Prozesscharakter
des Lernens Rechnung zu tragen. Dazu gehdrt insbesondere ein ,produktiver Umgang*®
mit Fehlern. Das bedeutet, dass Fehler nicht nur als Versto3 gegen die sprachliche
Richtigkeit oder die kulturelle Situationsangemessenheit betrachtet werden, sondern
ebenfalls als Ausdruck des Lernprozesses, der auf eigenstéandiger Hypothesenbildung
durch den Lernenden beruht. Deshalb sollen Schilerinnen und Schuler einerseits zur
Risikobereitschaft ermutigt werden. Andererseits sollen sie auch friihzeitig ermuntert
werden, an der fairen und konstruktiven Verbesserung eigener und fremder Leistungen
mitzuwirken. Dazu gehort u. a. die zunehmende Selbststandigkeit in der Korrektur von
Fehlern.
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